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Diagnéstico de los Programas de Lengua Extranjera en el Bachillerato UNAM

Colegio de Ciencias y Humanidades y Escuela Nacional Preparatoria

Introduccion

Uno de los grandes retos en la ensefianza del bachillerato en la UNAM es el estudio y la
ensefianza de las lenguas extranjeras. Factores como la continuidad de los estudios
superiores, el desarrollo personal y el ingreso al mercado de trabajo implican el
conocimiento de lenguas extranjeras significativas y relevantes. En el caso de la UNAM, la
ensefanza del inglés, del francés, del aleman y del italiano, entre otros, constituye un reto

de gran relevancia para el desarrollo de la ensefianza media superior.

En este contexto, la evaluacién curricular representa una pieza clave para mantener los
programas de estudio de lenguas vigentes. Si bien el bachillerato UNAM realizé revisiones
importantes de sus programas de estudio entre 2016 y 2018, el Plan de Desarrollo
Institucional 2019-2023 dio un nuevo impulsé a esta tarea en el programa 2.1 del Eje 2
“Cobertura y calidad educativa”, con el Proyecto “Evaluar y redefinir las atribuciones de la
Comision Especial de Lenguas para evaluar y proponer nuevos programas de ensenanza,

fijar metas e indicadores de avance en el bachillerato”.

El Consejo Académico del Area de las Humanidades y de las Artes (CAAHyA), como érgano
colegiado al que se encuentra adscrita la Comision Especial de Lenguas (COEL), fue el
responsable de coordinar y dar seguimiento a las tareas derivadas de este proyecto. Es asi

que el CAAHyA realiz6 dos acciones relevantes en octubre y diciembre de 2020:

e La conformacion de la “Subcomision para el Impulso a la Evaluacion de los
programas de estudio de lenguas en el bachillerato UNAM”, dependiente de la
COEL y encargada del desarrollo el proyecto;

e La modificacion de las funciones de la COEL para facultarla en las tareas de

evaluacion y revision de los programas de estudio de lenguas extranjeras.’

YEn especifico, en su Sesion Plenaria Ordinaria del 4 de diciembre de 2020, el CAAHyA aprobé la modificacion del inciso “c) Promover
la evaluacion de los programas de Estudio de Lenguas Extranjeras” a “c) Promover la evaluacion y modificacion/actualizacion de los
programas de estudio de lenguas extranjeras.” Y agregd a las funciones de COEL el inciso “d) Proponer lineamientos para la evaluacién
y revision de programas de lengua extranjera.” Las funciones completas de la COEL se pueden consultar en la pagina
https://www.caahya.unam.mx/?page id=510
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Para el debido cumplimiento de su encargo, el CAAHyA se articuld con el Consejo
Académico del Bachillerato (CAB) en su calidad de drgano colegiado que articula las
actividades académicas del CCH y la ENP y la de éstas con los Consejos Académicos de
Area y las dependencias que los conforman. Ambas entidades trabajaron de manera

intensa, desarrollando el analisis y la propuesta que aqui se presenta.

Asi, en febrero de 2021, el CAB convoc6 a profesorado experto del CCH y de la ENP para
apoyar los trabajos de la Subcomisién para el Impulso a la Evaluacion de los programas de
estudio de lenguas en el bachillerato UNAM. Con esto, se conformé un grupo de trabajo
integrado por personas académicas de licenciatura y bachillerato relacionadas con la
ensefanza de lenguas extranjeras en general y con los idiomas que se imparten en el

bachillerato en particular: aleman, francés, inglés e italiano.

Este proyecto tuvo como objetivo realizar un diagndstico de los programas de lenguas
extranjeras del bachillerato desde la perspectiva de tres actores fundamentales: el
alumnado, el profesorado y las jefaturas de area y de departamento de lenguas del CCH y
de la ENP. Este estudio ofrece una vision externa y complementaria a los analisis realizados
por personal experto entre 2015 y 2018 en el marco del proceso de actualizacion curricular

del nivel medio superior universitario.

El desarrollo del proyecto consistid en tres etapas, mismas que integran los grandes

apartados de este diagndstico:

1. Analisis de los modelos educativos del bachillerato y su relacion con los programas
de lenguas extranjeras.

2. Revision de los programas de asignaturas con base en indicadores.
Elaboracion y aplicacion de instrumentos cuantitativos y cualitativos para evaluar los
programas de estudio de lenguas extranjeras desde la perspectiva del alumnado,

del profesorado y de las jefaturas de departamento.

En cada una de las etapas de trabajo se lograron identificar fortalezas, areas de oportunidad
y sugerencias para la mejora de los programas. El CAAHyA (con la colaboracién de COEL)
y el CAB esperan que los resultados del diagnéstico aqui presentado, permitan a los
responsables de las entidades involucradas conocer la perspectiva que distintos actores
tienen sobre los programas y tomar decisiones que redunden en la mejora de la formacion

del estudiantado de bachillerato de nuestra Universidad.
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Desarrollo del proyecto

Si bien en un inicio el proyecto tuvo como objetivo impulsar la evaluacion de los
programas de estudio de lenguas extranjeras en el bachillerato, el CAAHYA y el
CAB consideraron importante aportar una perspectiva diferente a la de los
diagnosticos realizados por la ENP y el CCH, en el marco del proceso de
actualizacion curricular efectuado entre 2015 y 2018 en ambos subsistemas. Dado
que las tareas se enfocaron en evaluar los programas de estudio de Lenguas
Extranjeras de la ENP y del CCH desde la vision del profesorado; en este estudio,

ademas se tomd en cuenta al alumnado y a las jefaturas de area y de departamento.

Los integrantes del grupo de trabajo de la Subcomision para el Impulso a la
Evaluacion de los Programas del Bachillerato UNAM, convinieron conformar tres

grupos de trabajo para desarrollar las distintas etapas del proyecto, a saber:

1. Los modelos educativos del bachillerato universitario y su relacion con los
programas de lenguas extranjeras.

2. Tablas descriptivas de los programas de las asignaturas de Lengua
Extranjera por indicadores.

3. Elaboracion e implementacion de instrumentos cualitativos y cuantitativos
para evaluar los programas de estudio de las distintas lenguas impartidas en
el nivel bachillerato UNAM, desde la perspectiva del alumnado, el

profesorado y los jefes de area y departamento.

Con base en lo anterior se elaboraron los instrumentos necesarios para recabar los

datos, aplicarlos a la comunidad y realizar el analisis correspondiente?.

Los trabajos iniciaron en junio de 2021, de los cuales derivaron los siguientes

documentos e instrumentos:

2 | a metodologia seguida para la realizacion de cada uno de los estudios se especifica en el apartado que corresponda.
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1. Documentos

1.1 “Los modelos educativos del bachillerato universitario y su relacién con

los programas de Lengua Extranjera”
1.2 “Tabla descriptiva de los programas de Lengua Extranjera del CCH”
1.3 “Tabla descriptiva de los programas de Lengua Extranjera de la ENP”
2. Instrumentos

2.1 Cuestionario de opinion sobre Lenguas Extranjeras para el alumnado de
Bachillerato UNAM (CAAHYA-CAB)

2.2 Cuestionario para el profesorado de Lenguas Extranjeras de la ENP y del
CCH

2.3 Entrevistas aplicadas a las Jefaturas de Area y de Departamento de
Lenguas Extranjeras del CCH y la ENP (CAAHYA-CAB)

En cada una de las etapas de trabajo se lograron identificar fortalezas, areas de
oportunidad y sugerencias para la mejora de los programas, por lo que el Consejo
Académico del Area de las Humanidades y de las Artes, el Consejo Académico del
Bachillerato y la Comisién Especial de Lenguas esperan que los estudios aqui
realizados permitan a los responsables conocer el estado actual de los programas
desde distintas perspectivas y tomar decisiones que redunden en la mejora de la

formacion del estudiantado de bachillerato de nuestra Universidad.
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1. El aprendizaje de las
Lenguas Extranjeras en
concordancia con los
modelos educativos del
CCHydela ENP




La comprensidn, instrumentacién y evaluacién de programas de estudio de las
lenguas extranjeras en los dos subsistemas de bachillerato de la UNAM son
procesos en constante activacidon en sus escuelas. Todo proyecto de analisis,
revision, valoracion y de incentivacion de dichos procesos requiere de un ejercicio
de contextualizacion de los modelos educativos propios de cada subsistema. Por lo
anterior, en este apartado se presenta, primero, una definicion de modelo educativo;
después, la descripcion del Modelo Educativo de la Escuela Nacional Colegio de
Ciencias y Humanidades; y, a continuacion, el de la Escuela Nacional Preparatoria.
La finalidad de presentarlos es dar a conocer el espiritu de cada modelo, punto de
partida para aproximarse a la concepcion de la ensefianza-aprendizaje, en general,
y de las lenguas extranjeras, en particular; ademas, porque esto permite conocer
las normas que guian el proceso de ensefanza-aprendizaje, asi como los principios

y enfoques pedagogicos y educativos.

Considerando que un modelo es una representacion grafica o textual de la realidad,
un fendbmeno o un proceso, un modelo educativo es, por lo tanto, la representacion
de una propuesta pedagdgica en la que una institucion plasma sus metas, objetivos,
programas y acciones especificas, para la consolidacion de un proyecto educativo
de formacion de individuos en un nivel educativo concreto. Dicha propuesta se ve
influida por el contexto social, politico y econdmico, lo que la torna dinamica y
adaptativa (Pérez y Gardey, 2008). Asimismo, un modelo educativo representa una
vision sintética de teorias o enfoques pedagogicos que son la guia de los
especialistas y profesores en la elaboracion y analisis de los programas de estudio
(Molina, et al. 2018). El modelo educativo es el sello de cada institucion y se espera
que cada fase o aspecto de la planeacion y ejecucién de los programas que lo

integran sea coherente con sus caracteristicas definitorias.

1.1 Modelo educativo del Colegio de Ciencias y Humanidades

De los elementos que integran el Modelo Educativo del CCH, plasmados en el Plan
de Estudios Actualizado (PEA) (1996), se presentan a continuacion los mas

relevantes:
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a) Concepcion educativa

La concepcion educativa de esta institucion “[...] situa al aprendizaje y la formacion
basica de los alumnos en el centro del quehacer académico” (Bazan y Camacho,
2020, p. 44); la funcidn principal de esta vision es brindar a la comunidad un marco
de referencia que establezca lineamientos institucionales para organizar y regular
los procesos de ensefianza-aprendizaje en tres niveles: plan y politicas de estudio,
proyectos para el desarrollo académico y practicas educativas de profesores y
alumnos. De acuerdo con los documentos fundacionales y el Plan de Estudios del
CCH, este modelo es de corte critico y, en su concepcion, asume los principios
pedagdgicos y didacticos basados en las teorias del aprendizaje cognitivo y la
perspectiva constructivista. El modelo se puede explicar a partir de los siguientes

elementos:
b) Perfil de egreso

Consiste en el conjunto de caracteristicas que ha adquirido el alumno, como

resultado de haber cursado el ciclo de bachillerato (CCH, 1996).
El estudiante:

1. Distingue y comprende los problemas de las grandes generalizaciones vy
posturas sobre el hombre, la moral, la belleza y la construccion del
razonamiento y el conocimiento al acercarse de forma sistematica al
quehacer filosofico.

2. Comprende, interpreta y produce textos verbales de tipos distintos,
necesarios para la vida social, para sus estudios actuales y superiores, asi
como para una insercion en la cultura de nuestro tiempo, a través del ejercicio
de las habilidades fundamentales de oir, leer, hablar y escribir.

3. Comprende e interpreta textos literarios, de manera apropiada a su
naturaleza y fundada en concepciones tedricas actualizadas, y disfruta su

lectura.
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4. Obtiene y organiza informacién, principalmente de fuentes documentales, por

medio de lo cual conoce temas de estudio con la amplitud necesaria y
resuelve problemas de manera reflexiva y metédica.

Comprende e interpreta textos resultantes de las combinaciones de la lengua
y de sistemas de signos visuales y auditivos, vigentes en la cultura
contemporanea, y juzga criticamente los sentidos que proponen en los
medios de comunicacion de masas.

Utiliza, con pertinencia para mejorar su comprension y produccion de textos,
los conceptos fundamentales relativos a la competencia comunicativa, al

texto y a sus propiedades (pp. 71-73).

Contribucion de las lenguas extranjeras (Francés e Inglés) al perfil de egreso

El alumno:

1.

“Comprende textos escritos en una lengua extranjera, de manera suficiente
para los trabajos de acopio de informacion que debe realizar en el
Bachillerato, y como base para la ampliacion de conocimientos en estudios
futuros” (CCH, 1996, p. 73).

“Favorece el desarrollo de una conciencia intercultural que comprenda las
actitudes flexibles hacia nuevas experiencias, otras personas, ideas,
pueblos, sociedades y culturas, todo lo cual se facilitara por la posibilidad
comunicativa a través del idioma meta" (ENCCH, 2016, p. 9).

Hace “uso adecuado y consciente del lenguaje oral y escrito con una actitud
reflexiva y critica que les permita no solo descifrar el codigo de la lengua,
sino que logre reconocer su significado dentro de una realidad para actuar

frente a ésta” (Bazan Levy, 2001).

¢) Ejes estructurales

Los principios y la estructura del modelo educativo se esquematizan en las figuras

1y 2 (Garcia y Castillo, 2018), respectivamente:
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e  Aprendizaje significativo (Ausubel; Novak)

e  Aprendizaje como cambio duradero (Pozo)

e Aprendizaje a lo largo de la vida (UNESCO)

e  Aprendizaje y modelos constructivistas del conocimiento (Coll; Carretero)

R Disefio retrospectivo (Wiggings)

como sistema abierto . ., .
e Enseflanza parala comprension (Perkins; Stone)

e  Modelo por competencias (EURIDYCE; DeSeCo)

Figura 1. Principios pedagogicos y didacticos

Conjuntos de ejes que caracterizan el proyecto formativo de la institucion

Organizacion por areas ------ < Vision humanistica y cientifica del conocimiento

Saberes relevantes para proseguir estudios y

Cultura basica —=---- > . .
para asumirse como ciudadanos

Alumno: centro del quehacer escolar ====-- »  Aprender a aprender, aprender a hacer

Docente: guia del aprendizaje Ensefianza reflexiva y colegiada

Figura 2. Ejes del modelo educativo del CCH

d) Caracteristicas

e Parte de la pedagogia critica porque el modelo es investigativo y productivo.

e Esta basado en el trabajo, la produccion y generacion del conocimiento.

e Es social, politico y reflexivo porque se dirige a una formacion
transformadora.

e Estd comprometido con cambios estructurales de los paises.

e Es integrador y disciplinario porque supera la parcelacion de saberes y
contenidos.

e Es multilingtie porque su plan de estudios incluye la ensefanza de: espafiol,
francés, inglés y lenguas clasicas (griego y latin).

e Es sociocultural al estar centrado en el sujeto, la sociedad y las culturas.

e Es contextualizado y situado porque se enfoca en la realidad y en contextos

multiples.
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e Es dinamico, estd actualizado, es cambiante y esta interconectado
mundialmente.

e Es flexible y comunitario al permitir la modificacion, las adaptaciones y la
participacion de las comunidades.

e Es transformador porque genera cambios en los sujetos y realidades.

e Es emancipador al orientar la formacion politica, cientifica, practica y

liberadora.
e) Principios: filosofia

Las orientaciones del quehacer educativo de la comunidad del CCH se sintetizan
en: 1) aprender a aprender, que se refiere al constante desarrollo de la autonomia
del aprendizaje en el alumno considerando su edad; 2) aprender a hacer, que trata
de la adquisicion de habilidades y formas de proceder por parte del alumno de
acuerdo con métodos y enfoques didacticos, lo que le permitira poner en practica lo
aprendido en el aula y en el laboratorio; y 3) aprender a ser, que alude a que el
alumno desarrolle valores humanos, civicos y particularmente éticos sin descartar
la sensibilidad estética. En los programas de estudio de las materias que integran
el Plan de Estudios Actualizado permean esos principios mediante el contenido de

sus cartas descriptivas en su tematica conceptual, procedimental y actitudinal.
f) Cultura basica

Este eje rector se refiere al conjunto de principios y elementos productores de saber
y hacer, regidos por los postulados aprender a aprender, aprender a hacer y
aprender a ser, descritos en el inciso anterior; esta cultura basica es universitaria,
propedéutica, cientifica y humanistica. Desde esta perspectiva, el estudiante del
CCH adquiere herramientas necesarias y suficientes para acceder a la informacién

y aplicarla, ejercitando los valores de la sociedad contemporanea (Garcia, 2002,
p.1).
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g) Organizacion curricular

La organizacién del conocimiento por areas es un eje pensado para permitir al
estudiante integrarlas en una vision humanista de las ciencias y en una perspectiva
cientifica de los aspectos sociales; tal organizacién toma en cuenta la naturaleza de
los enfoques, métodos y objetos propios de cada area académica, a saber: Area
Histdrico-Social, Area de Ciencias Experimentales, Area de Matematicas y Area de

Talleres de Lenguaje y Comunicacion.
h) Interdisciplina

La organizacién de las materias por areas académicas posibilita planteamientos
interdisciplinarios desde “la unidad de los procesos y del objeto del conocimiento”
(ENCCH, 2016, p. 7). Las areas académicas obedecen “[...] a las relaciones que
guardan los conocimientos entre si, los contenidos de unas disciplinas con los de
otras” (CCH, 2006, p. 7), con lo cual se busco contrarrestar “[...] la ausencia de
sentido derivada de una ensefianza superficial y trunca, dividida y subdividida en

exceso” (ibidem).
i) Concepcion de aprendizaje

Es la disposicion para pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que se sabe; es
la capacidad para transferir un conocimiento o una habilidad a un contexto nuevo o
diferente del que originalmente se adquiri6 o aprendié (Perkins, 1999). Esta
capacidad funciona como un proceso, es algo que el alumno desarrolla a lo largo
de su formacion y se le apoya para que lo incremente en el hacer y actuar, es decir,
aprender haciendo. El aprendizaje tiene una doble dimension: la primera, orientada
por el conocimiento de las ciencias y las humanidades, lo que conforma la cultura
universitaria que debe adquirirse en el bachillerato; la segunda, por el sentido que

dicho aprendizaje tiene para el entorno social (ENCCH, s/f, p. 7).
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J) Aprendizajes

El proceso educativo prioriza el desarrollo de aprendizajes y propdsitos educativos,
mas que el abordaje de contenidos. Dichos aprendizajes se alcanzan por medio de
un entramado de conocimientos, habilidades y actitudes, que se ven reflejados en

los programas de estudio de todas las materias que integran el plan de estudios.
k) Evaluacion

Es un proceso continuo y sistematico, integrado al proceso educativo (CCH, 1979),
que ademas de continuo, también es flexible, contextualizado y esta centrado en el

aprendizaje y las estrategias didacticas (ENCCH, 2016b).
) Alumno

Es considerado “sujeto de la cultura”, no su receptor, capaz de aprender a aprender
de manera consciente y de resolver problemas, primero en el aula, y luego en su
realidad inmediata. Asimismo, aprende a obtener informacién de manera auténoma

durante su desarrollo cognitivo y personal (CCH, 1996, p. 6).
m) Profesor

“[...] el papel del docente es activo puesto que requiere de una serie de habilidades,
asi como de una actitud responsable y abierta ante la problematica y los retos que
plantea ensefar una lengua extranjera a estudiantes de bachillerato. El docente es
un mediador entre el conocimiento y la comprension del alumno [...]” (ENCCH,
2016). Tiene como principales tareas planear, instrumentar y evaluar a sus alumnos
durante las clases con base en los programas de estudio indicativos, propiciando la
participacion, el trabajo colaborativo y el desarrollo de las habilidades intelectuales

proyectadas por la institucion.
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1.1.1 El Modelo educativo del CCH y su relacién con las materias de Lengua
Extranjera

a) Opciones

En el CCH se imparte una lengua extranjera con la opcion de elegir Francés o Inglés,
“porque son las lenguas que predominan en los intercambios de todo género” (CCH,
2021). En el Plan de Estudios Actualizado del afio 2016, la materia de lengua
extranjera aun esta orientada a la comprension de textos académicos (p. 81),
aunque los programas vigentes ya apuntan a que el alumno

desarrolle comprensiodn, expresion e interaccion orales y escritas.
b) Obligatoriedad

La materia de lengua extranjera es curricular y obligatoria, esta dividida en cuatro
asignaturas, con 8 créditos y 64 horas cada una durante los cuatro primeros
semestres del bachillerato, con un total de 32 créditos y 256 horas. La lengua
extranjera no esta incluida curricularmente en ninguno de los dos ultimos semestres
del CCH.

c¢) Seriacion

Las cuatro asignaturas que integran la materia de lengua extranjera no guardan
seriacion en términos administrativos dentro del mapa curricular, pero si en la
secuenciacion de los programas de estudio. Es decir, en caso de adeudo de una de
las asignaturas de lengua extranjera, el alumno podra continuar sus estudios el
siguiente semestre con la recomendacion institucional de acreditar la asignatura
anterior lo antes posible por medio de los recursos disponibles en el centro escolar

como examenes extraordinarios o recursamiento.
d) Clase-taller

La nocion de clase-taller es una concepcion propia del CCH, en ella se confirma el

papel activo del alumno, tanto en lo individual como en lo colectivo. Opuesta a un
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modelo enciclopédico y catedratico, la clase-taller coloca al alumno en el centro del
proceso de ensefianza-aprendizaje ya que, tras la adecuada problematizacion de la
lengua meta por el docente, pone en practica lo aprendido haciendo evidente que
es sujeto de su propia cultura. El plan de estudios estipula un esfuerzo en conjunto
entre estudiantes y el docente dentro del aula, el cual es consolidado a través del
estudio independiente llevado a cabo por parte del estudiantado a partir de la

orientacién del profesorado.
e) Secuencias, estrategias y tareas comunicativas

Las propuestas de trabajo que plantean los programas de idiomas, en forma de
secuencias, estrategias y tareas comunicativas, permiten integrar, repasar y evaluar
uno o varios aprendizajes y sus respectivos contenidos en ciclos o unidades
didacticas. Las sugerencias incorporan elementos para hacer posible el desarrollo
de la competencia comunicativa de los alumnos del CCH, como lo marcan sus

programas de estudio.

1.2 Modelo Educativo de la Escuela Nacional Preparatoria

De los elementos que integran el Modelo Educativo de la ENP, plasmados en el

Plan de Estudios Actualizado (1996), se presentan los mas relevantes:
a) Concepcion educativa

A lo largo de su existencia, la Escuela Nacional Preparatoria se ha comprometido a
atender los retos de su época. El Plan de Estudios de 1996 mantiene la esencia de
su mision educativa y la trayectoria definida por su historia, renueva su modelo
educativo a través de sus fines, fundamentos y enfoque, para adecuarse a las

condiciones del contexto nacional e internacional.

La propuesta educativa de la ENP consiste en un enfoque formativo integral, cuyo
objetivo es facilitar al bachiller el conocimiento de las reglas basicas de la

investigacion y construccion del conocimiento, la solucion de problemas
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disciplinarios, de la realidad que se vive, el desarrollo de su personalidad, la

comprension de su medio y la adquisicion de valores.

b) Perfil de egreso

El alumnado egresado de la ENP:

s

© © N o o

Posee conocimientos, lenguajes, métodos y técnicas basicas inherentes a
las materias en estudio, asi como reglas basicas de investigacion, las cuales
son imprescindibles en la educacion superior.

Reconoce los valores y comportamiento de su contexto sociohistorico.
Desarrolla su capacidad de interaccion y dialogo.

Tiene una formacioén social y humanistica (econdmica, social, politica y
juridica).

Es capaz de construir saberes.

Desarrolla una cultura cientifica.

Desarrolla una educacion ambiental.

Traduce su cultura en practicas cotidianas.

Desarrolla intereses profesionales y evalua alternativas hacia la

autodeterminacion.

10.Desarrolla una autovaloracion cultural y personal.

11.Fomenta su iniciativa, su creatividad y su participacion en el proceso social.

12.Desarrolla valores de legalidad, respeto, tolerancia, lealtad, solidaridad,

patriotismo y conciencia de Estado. (ENP, 1996).

Perfil de egreso de lenguas extranjeras de acuerdo con los programas de estudio:

Lengua Extranjera Aleman:

1.

Adquirira habilidades comunicativas necesarias y de interaccion para
fortalecer una conciencia sobre la identidad propia a través del
reconocimiento de las diferencias multiculturales entre México y los paises

de habla alemana.
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2. Consolidara los valores de tolerancia y respeto al otro; contribucién para el
analisis, la reflexion y la critica constructiva de los cambios continuos de una

sociedad globalizada.
Lengua Extranjera Francés:

1. Fortalecera las habilidades para la investigacion y las competencias de
busqueda de informacion utilizando la lengua francesa.

2. Realizara la retrospectiva y la prospectiva de decisiones que incidieron y/o
incidiran en la vida personal, escolar y profesional.

3. Adquirira una mayor conciencia acerca de si mismo, de su toma de
decisiones y de las consecuencias de éstas.

4. Conocera de manera amplia los estudios y la carrera profesional para

proyectar su futuro académico de manera fundamentada, clara y consciente.
Lengua Extranjera Inglés:

1. Desarrollara habilidades académicas que propicien un pensamiento critico y
creativo.
Se comunicara de forma oral y escrita en la lengua meta en un nivel A2.
Desarrollara habilidades relacionadas con la busqueda, seleccion,
organizacion y analisis de la informacion.

4. Mejorara habilidades linguisticas y comunicativas que faciliten su actuacién
en inglés como lengua extranjera.

5. Desarrollara habilidades para la vida, ademas de habilidades sociales que

promuevan productividad y liderazgo.
Lengua Extranjera ltaliano:

1. Se comunicara poniendo en practica las cuatro habilidades en lengua
extranjera en un nivel A2.
Utilizara las TIC y las TAC como instrumento de aprendizaje.
Fortalecera la autonomia en su proceso de formacién académica (Programa

de Estudio, Italiano II).
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c) Areas de formacién / Ejes estructurales

El Plan de Estudios propone la construccion progresiva de tres etapas de formacion,

denominadas nucleos, que dosifican su complejidad. Cada una de ellas se distingue

por los propositos de desarrollo intelectual y socioafectivo del alumno, asi como por

las asignaturas que las conforman.

1.

El nucleo basico se desarrolla durante la primera etapa formativa,
“Introduccion” (4° grado);

El ndcleo formativo-cultural abarca la segunda etapa, “Profundizaciéon” (5°
grado);

El tercer nucleo, “Propedéutico”, se lleva a cabo durante la tercera etapa,

“Orientacién” (6° grado).

d) Caracteristicas del enfoque metodologico

Coloca al alumno y su actividad al centro de la ensefanza.

Desarrolla aprendizaje sistematico, explicito y practico de formas de trabajo
intelectual generales y especificas de cada disciplina que promuevan la
construccion del conocimiento mediante el desarrollo de competencias, el
planteamiento, la resolucion de problemas, la interpretacién de resultados, la
indagacion, la organizacion de informacion, su interpretacion y aplicacion
para solucionar problemas.

Construye progresivamente el conocimiento por medio de la organizacion de
contenidos que integren las nociones basicas indispensables de cada area
de conocimiento, los problemas fundamentales que se abordan y las
estrategias que permitan darles sentido y significacion.

Disena actividades que desarrollen el dominio progresivo de los lenguajes
basicos para el autoaprendizaje, el progreso intelectual del alumno, y que
promuevan en el aula la reflexién y la sintesis, colectiva e individual.
Concibe los contenidos como medios para desarrollar competencias,
habilidades, actitudes y conocimientos que favorezcan la autonomia en el

aprendizaje y privilegien lo formativo sobre lo informativo.
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6. Organiza el curriculo en areas de formacion para que las acciones que
alumnos y maestros emprenden para construir progresivamente el
conocimiento sean compatibles e integrales.

7. ldentifica y define los ejes conceptuales y metodologicos en torno a los cuales
se articula el conocimiento para identificar los cortes y nexos que marcan o
establecen los puntos de continuidad, complejidad o profundizacion que
diferencian cada etapa de formacién.

8. Basa la evaluacion en la construccion progresiva de productos de
aprendizaje que permitan la mas alta integracion posible de los fendmenos
en estudio, de las nociones basicas y de su relacién con una problematica,

tedrica o practica.
e) Formacion

Integral: proporciona al educando elementos cognitivos, metodolégicos y afectivos
que le permiten profundizar de manera progresiva en la comprensién de su entorno
natural y social, desarrollar su personalidad, definir su participacion critica y
constructiva en la sociedad en la que se desenvuelve, asi como introducirse en el
analisis de las problematicas que constituyen el objeto de estudio de las diferentes
disciplinas cientificas y tecnolégicas en la perspectiva de la formacién profesional

universitaria.

Permanente y a lo largo de la vida: una de las tendencias definitorias de la educacién
actual es la de aportar a los educandos las bases para la autorregulacion en su
aprendizaje y formacion. Asi, la formacion ofrecida por la ENP ha de promover el
desarrollo de las habilidades requeridas para el autoaprendizaje, tanto en el

contexto escolar, como en su vida futura, en el ejercicio continuo de su formacion.

Pertinente y relevante: para que el bachiller pueda hacer frente a los desafios de un

entorno cambiante que demanda desemperfios autogestivos y creativos.
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f) Cultura basica

Este concepto se refiere al desarrollo de una cultura cientifica, social y humanistica
basica, general y propedéutica que brinde al estudiantado una preparacion

cognoscitiva para seguir una carrera profesional, asi como para su propia vida.
g) Organizacion curricular

Las asignaturas del Plan de Estudios estan organizadas en cuatro campos del
conocimiento: Matematicas, Ciencias Naturales, Historico-social y, por ultimo,
Lenguaje, Comunicacion y Cultura. En cada campo existe un eje principal o rector
que las vincula: Matematicas, Biologia, Historia y Lengua. El estudio de por lo
menos una lengua extranjera, con un enfoque primordialmente comunicativo, es
uno de los sub-ejes de formacion en el Area de Lenguaje, Comunicacion y Cultura,
el cual proporciona los elementos para tener acceso a informacién en una de las
cuatro lenguas extranjeras que se ensehan. La formacién integral de este
subsistema de bachillerato es una continuacion del ciclo anterior en la UNAM

(Iniciacion universitaria del Plantel 2 de la ENP).
h) Disciplina, multidisciplina e interdisciplina

Una de las estrategias que ayudan a formar estudiantes que analicen y comprendan
problemas, situaciones y conflictos actuales es la seleccion de ejes problematicos,
los cuales se abordan con un enfoque multidisciplinar o interdisciplinar, fomentan
aprendizajes significativos y profundos, facilitan la toma de decisiones y permiten

que los estudiantes propongan soluciones y alternativas de accion.
i) Transversalidad

Pretende desarrollar en el estudiantado, de manera paralela a los contenidos
disciplinarios, conocimientos, habilidades, actitudes y valores. Incluye rasgos
formativos como son: la construccion de conocimientos con TIC, la lectura y

escritura para aprender y pensar, la comprension de textos en lengua extranjera, la
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formacion en valores y habilidades para la investigacion, y la solucidon de problemas

actuales.
J) Concepcion de aprendizaje

Es sistematico, explicito y practico; se refiere a las formas de trabajo de cada
disciplina para lograr encaminar al bachiller a que, de manera independiente,
indague, organice e interprete la informacion, la aplique en la resolucion de
problemas y lleve a cabo la construccion progresiva de conocimientos vy
experiencias. Gracias a una ensefanza centrada en el alumno, se evitan

aprendizajes reproductivos.
k) Contenidos

Son los medios para desarrollar competencias, habilidades, actitudes vy
conocimientos (conceptuales, procedimentales y actitudinales) que favorezcan la
autonomia del aprendizaje, mismos que se estructuran con base en la identificacién
de problemas (epistemolégicos o del entorno) y nociones basicas para privilegiar lo
formativo. Se propone una estructuracion de contenidos no lineal, sino ligada a la

problematizacion y a la modelacion.
I) Evaluacion

Estda basada en la construccidn progresiva de productos de aprendizaje que
permitan la integracion de los fendmenos de estudio, evitando practicas

reproductivas.
m) Alumno

Se concibe como aprendiz autbnomo, que poseera conocimientos, lenguajes,
meétodos y técnicas, aplicara un codigo ético, desarrollara una cultura ambiental y

un conocimiento sociohistoérico.
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n) Profesor

Mediador, agente proactivo, quien estimula, apoya la problematizacion y facilita el

proceso de busqueda, organizacion, interpretacion y aplicacién de la informacion.

Las lenguas extranjeras forman parte del eje de Lenguaje, Comunicacion y Cultura
y, Si bien es cierto que la construccion de este campo tiene como eje principal la
lengua espanola como vehiculo de comunicacidn para acceder a los conocimientos,
también se considera que el estudio de al menos una lengua extranjera es primordial
para dotar al bachiller de herramientas que le permitan acceder a informacion en
otras lenguas. El plan y los programas indicativos de la ENP denominan oficialmente
a estas asignaturas como Lengua Extranjera I, II, IV, V o VI, y se afade la

especificidad de Aleman, Francés, Inglés o Italiano, segun sea el caso.

1.2.1 El Modelo Educativo de la ENP y su relacién con las materias de
Lengua Extranjera

a) Opciones

La ENP ofrece cuatro opciones, para el aprendizaje de lenguas extranjeras: aleman,
francés, inglés e italiano, por considerar que tienen mayor alcance universal. Los
alumnos que cursan cuarto afo continuan con la asignatura Inglés IV o Francés IV,
conforme a la lengua extranjera que estudiaron en la secundaria. Si asi lo deciden,
pueden continuar estudiando esa misma lengua durante los tres afos del
bachillerato, o bien, iniciar el estudio de una segunda lengua (Aleman |, Francés, |,
Inglés |, o Italiano 1) en quinto afio. Una vez seleccionada la lengua extranjera,

debera cursarse también en sexto ano.
b) Obligatoriedad

La asignatura de Lengua Extranjera en la ENP es obligatoria durante los tres afos
del bachillerato, pero en quinto afio las lenguas extranjeras son de opcién selectiva.
Cada asignatura se cursa durante tres horas por semana, el numero de horas

anuales estimadas es de 90. Se otorgan 12 créditos por cada ciclo escolar.
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c¢) Seriacion

Las asignaturas de cualquier lengua extranjera que se cursan de cuarto a sexto afo,

o de quinto a sexto afno, estan seriadas en el plan curricular.
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2. Los programas de
Lengua Extranjera en
el bachillerato UNAM:

CCHy ENP

e I



2.1 Programas de Lengua Extranjera en el Colegio de Ciencias y
Humanidades

El plan de estudios vigente del Colegio de Ciencias y Humanidades de la UNAM
data de 1996, pero en 2016 se aprobd una actualizacion de los programas de

estudio de todas las asignaturas de este subsistema del bachillerato.

Este plan prevé la ensefianza de dos lenguas extranjeras: francés o inglés, que son
de caracter obligatorio, aunque de eleccion, ya que, si bien los alumnos deben
cursar una lengua extranjera durante los cuatro primeros semestres de los seis que

dura el bachillerato, pueden optar por elegir la de su preferencia.

Los programas de estudio de cada lengua estan precedidos por una amplia
presentacion de cada una de las cuatro asignaturas que integran la materia
completa de Francés (ENCCH 2016a) e Inglés (ENCCH 2016b) en el marco del
modelo educativo institucional y del area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion.
En esta parte, se explican pormenorizadamente las nociones que sustentan los
propésitos, los enfoques didacticos y la contribucién al perfil de egreso. Tras la
descripcion de los elementos de los programas, en cada uno de los dos documentos
se incluye un glosario en el que se definen, explican o describen los conceptos

utilizados.
Los programas de Francés

En el caso de Francés, los cursos se imparten en cuatro asignaturas, a saber:
Francés | (1106), Francés Il (1206), Francés Ill (1306) y Francés IV (1406).

Todos los alumnos que ingresan al primer semestre del bachillerato cuenten o no

con antecedentes en francés, inician en el nivel basico.

Se imparte a lo largo de los cuatro primeros semestres del bachillerato, por lo que
se encuentra presente en las etapas formativas previstas en el Colegio de Ciencias
y Humanidades. Las cuatro materias arriba mencionadas tienen oficialmente
caracter de asignaturas tedrico-practicas, pertenecen al area de Talleres de

Lenguaje y Comunicacion; e implican una carga horaria de cuatro horas por
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semana, durante 16 semanas cada semestre, con un valor de 4 créditos por cada

asignatura. Esto hace un total de 256 horas.
Cada programa de las asignaturas de Francés consta de las siguientes secciones:

1. Propdsitos: se dividen en uno general de la asignatura y propositos
especificos, uno por unidad.

2. Aprendizajes: se trata de las habilidades que se espera que alcancen los
alumnos en cada unidad.

3. Unidades: tres, en las que se desglosan las tematicas.

Tematica general: se clasifica en componentes pragmaticos y linguisticos.

a) Los componentes pragmaticos se despliegan en: actos de habla,
situaciones comunicativas y componentes socioculturales e
interculturales.

b) Los componentes linglisticos se despliegan en: léxico, gramatica y
fonética.

5. Estrategias sugeridas: estan dirigidas a los profesores y se refieren a las
técnicas, actividades, materiales, estrategias, recursos, que promueven el
aprendizaje significativo y colaborativo.

6. Evaluacion: se presentan como tareas de evaluacién, son las acciones y los
procedimientos que permiten obtener y analizar informacién sobre el alcance
de conocimientos, habilidades y actitudes logradas por los alumnos acerca
de un contenido, una unidad o de todo el programa, de manera que se
puedan tomar decisiones para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Dichas tareas estan acompafadas por su tabla de criterios e indicadores.

7. Fuentes de consulta: se refieren a la bibliografia, cibergrafia, hemerografia y
diversos tipos de fuentes necesarias para la revision de los contenidos del

curso y aquellas que permitan la profundizacion en temas especificos.

La orientacion metodoldgica de todos los programas de Francés corresponde al
enfoque orientado a la accién, descrito en el Marco Comun Europeo de Referencia

para las lenguas (Consejo de Europa, 2001), que situa en el centro del proceso de
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ensefianza-aprendizaje al alumno, al cual concibe como un actor social, que
despliega una serie de habilidades, segun el contexto en que se halle, con el fin de
ejecutar determinadas tareas, linguisticas o no linglisticas. De igual forma, cada
asignatura corresponde a un nivel de dominio diferente, segun los descriptores del
propio MCER. Asi, las asignaturas de Francés | y Francés Il proponen llevar al
alumno a alcanzar el nivel A1 de dominio; las asignaturas de Francés Ill y Francés

IV aspiran a alcanzar el nivel A2 de dominio.
Los programas de Inglés

En el caso de Inglés, se imparte en cuatro asignaturas, a saber: Inglés | (clave 1107),
Lengua Inglés Il (1207), Inglés 11l (1307) e Inglés IV (1407).

Todos los alumnos que ingresan al primer semestre del bachillerato, cuenten o no
con antecedentes en la lengua, ingresan al nivel basico y continuan desarrollando
su competencia comunicativa en la lengua extranjera elegida a lo largo de los cuatro

primeros semestres.

A cada una de las cuatro asignaturas mencionadas se les asignan 8 créditos, tienen
oficialmente caracter de asignaturas tedrico-practicas, dado que pertenecen al area
de “Talleres de Lenguaje y Comunicacion”, o que implica una carga horaria de
cuatro horas en cada una de las 16 semanas que conforman cada curso, sumando

64 horas; un total de 256 horas de instruccion durante los cuatro semestres.
Cada programa de Inglés |, II, lll y IV consta de:

1. Propdsitos: uno general, por asignatura, y especificos en cada una de las
cuatro unidades de cada asignatura.

2. Aprendizajes: se trata de las habilidades que se espera que alcancen los
alumnos en cada unidad. Hay cuatro en cada unidad y estan secuenciados
de acuerdo con las etapas del ciclo de adquisicion de una lengua:

identificacion o reconocimiento, expresion e interaccion.
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Unidades: cuatro unidades para cada asignatura en las que se desglosan las
tematicas conceptuales, procedimentales y actitudinales que haran posible
el logro de los aprendizajes.

Aprendizajes: cuatro en cada unidad, secuenciados de acuerdo con las
siguientes etapas del ciclo de adquisicion de una lengua: identificacion o
reconocimiento, expresion e interaccion.

Tematicas: se clasifican en a) conceptuales, con los componentes
linguisticos (Iéxico y gramatica); b) procedimentales, que son los
componentes pragmaticos (actos de habla o funciones comunicativas,
dominio del discurso y fonética); y c¢) actitudinales, componentes
sociolinguiisticos y/o de habilidades generales.

Estrategias sugeridas: propuestas de técnicas, actividades, estrategias y
recursos que, con sus respectivos materiales, promueven el aprendizaje
significativo y colaborativo en alguna de las tres etapas de una estrategia o
secuencia didactica completa: inicio, desarrollo o cierre.

Evaluacion: son sugerencias de evaluacion del aprendizaje incluidas al final
de cada unidad. Se trata de propuestas de acciones y procedimientos que
podrian permitir obtener y analizar informacién sobre el alcance de
conocimientos, habilidades y actitudes logradas por los alumnos acerca de
un contenido, una unidad o de todo el programa, de manera que se puedan
tomar decisiones para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Glosario: incluye la definicion de los conceptos y términos clave empleados
en los programas.

Referencias: se refieren a la bibliografia, cibergrafia, hemerografia y diversos
tipos de fuentes necesarias para la revisién de los contenidos del curso y
aquellas que permitan la profundizacion en temas especificos tanto para

profesores como para alumnos.

La orientacion metodoldgica de los cuatro programas de estudio de la asignatura

Inglés corresponde a un modelo de ensefanza propio del CCH y estan

homologados con los niveles de dominio A1 (Inglés | e Inglés IlI) y A2 (Inglés lll e

Inglés 1V) del Marco Comun Europeo de Referencia (Consejo de Europa, 2001).
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Tanto el Modelo Educativo del CCH como el MCER, coinciden en situar en el centro
del proceso de ensehanza-aprendizaje al alumno, concebido como un actor social
que, segun el contexto en que se encuentre, lleva a cabo determinadas tareas,

linguisticas o no linguisticas.

2.2 Programas de Lengua Extranjera en la Escuela Nacional Preparatoria

El plan de estudios vigente de la Escuela Nacional Preparatoria de la UNAM data
de 1996. No obstante, se llevo a cabo una actualizacion de los programas de estudio
de todas las asignaturas de este subsistema del bachillerato, que se aprobé en 2016
para las asignaturas de cuarto afio, en 2017 para aquellas de quinto afio y en 2018

para las de sexto ano.

Durante esta ultima actualizacion curricular, se establecieron tres etapas formativas
para todos los alumnos de la institucion, correspondientes a cada afio escolar de
que consta el plan de estudios: introduccién, para el cuarto ano; profundizacion,

para el quinto afo; y orientacién, para el sexto afo.

El plan de estudios prevé la ensefianza de cuatro lenguas extranjeras: aleman,
francés, inglés e italiano, las cuales son de caracter obligatorio, aunque de eleccién,
ya que, si bien los alumnos deben cursar una lengua extranjera durante los tres
afios de bachillerato, a partir de quinto ano pueden elegir la de su preferencia:
pueden continuar con inglés o francés, o empezar el estudio de otra lengua

extranjera.
Los programas de Lengua Extranjera Aleman

Las asignaturas de Aleman | (1509) y Aleman Il (1605) se cursan en quinto y sexto
afnos, respectivamente, y se encuentran en el Plan de Estudios de la Escuela
Nacional Preparatoria (ENP) dentro del nucleo formativo y del campo de
conocimiento de Lenguaje, Comunicacién y Cultura. Asimismo, no hay un
antecedente en el nivel basico superior 0 secundaria, ni tampoco en el ambito de
Iniciacion Universitaria, por ello, los estudiantes no cuentan con conocimientos

previos del idioma. La modalidad con que se lleva a cabo la ensefianza y
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aprendizaje es un curso, cuyo caracter es obligatorio de eleccion en quinto afio y
obligatorio de seriacion en sexto afio. Ambas asignaturas se imparten en un total de

90 horas divididas en clases de 50 minutos y tienen valor curricular de 12 créditos.

A lo largo de los programas de Aleman | y |l esta presente en el enfoque basado en
la accion-participacion en donde el estudiante funge como un agente social capaz
de resolver situaciones comunicativas, ademas de ser el actor principal del
aprendizaje propio, de poder autogestionarse de forma activa, de resolver sus
propias necesidades basica de comunicacidn y de ser capaz de desarrollar

habilidades que le permitan integrarse en su entorno social.

Por su parte, el papel del profesor es guiar y apoyar el proceso, de manera que
fomente en los estudiantes el analisis de los contenidos y estrategias en la
ensefanza—aprendizaje. En este sentido, se pretende cumplir con los objetivos de
la ENP de proporcionar una formacion integral y sentar las bases para el desarrollo

de competencias cognitivas, procedimentales y actitudinales.

A diferencia de los programas correspondientes al Plan de 1996, en donde el
enfoque comunicativo se encaminaba al desarrollo de las cuatro habilidades
linguisticas: oir, hablar, leer y escribir, en los programas aprobados en 2017 y 2018,
Aleman | y Aleman I, respectivamente, se fundamentan en MCER (Consejo de
Europa, 2001), y por ende, el enfoque basado en la accién-participacién espera
desarrollar en los estudiantes la capacidad de poner en practica los conocimientos
en términos de competencias cognitivas, procedimentales y actitudinales. Con base
en lo anterior, los programas se estructuran en funcion del nivel A1.1, es decir, como

usuario basico.

Por ende, el propésito del programa de Aleman | es que el alumno se inicie en el
aprendizaje de esta lengua a través de siete unidades, en tanto que el de Aleman II
consta de seis unidades, en donde se establece que continue con dicho aprendizaje.
De igual forma, los objetivos especificos se orientan en términos de desarrollo de

competencias, en funcion de:
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1. Contenidos conceptuales
2. Contenidos procedimentales
3. Contenidos actitudinales.

Por lo tanto, no unicamente se espera que los estudiantes conozcan el contenido
linguistico, sino que también sean capaces de resolver tareas que se plasmen en
productos relevantes insertos en la vida social, es decir, saber, saber hacer y saber

ser.

En cuanto a la evaluacién, se sugiere que ésta sea continua con relacion al
desemperio de la solucién de tareas comunicativas a través de proyectos, en donde
se intente emplear para ello, materiales auténticos. Asi también, se propone que se
evalue la transferencia de estos aprendizajes a otros productos, como pueden ser
productos visuales o exposiciones frente a grupo, mismos que pueden ser
ponderados a través de escalas numéricas, listas de cotejo, rubricas y portafolio,

segun la complejidad requerida en el curso.

Por ultimo, se recomienda que el profesor pondere los resultados de manera que
éstos puedan reconocer las fortalezas y debilidades, con el objetivo de hacer
mejoras en el proceso ensefanza—aprendizaje y mantener una estrecha
comunicacion con los estudiantes, a fin de reconocer en ellos sus necesidades y

problemas durante las clases.

Al final de ambos cursos se aspira a que el estudiante sea capaz de desenvolverse
en el umbral principiante-intermedio A2 y pueda optar por una beca para continuar
aprendiendo el idioma, ademas de que fortalezca sus habilidades de investigacion
y comprension de textos, como se plante6 en su momento en los programas de
1996. Se hace mencion del uso de la mediateca como un recurso extracurricular,
por lo que en los actuales programas se enfatiza el empleo de habilidades

metacognitivas, con énfasis en el autoestudio.
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Para ambos programas se ofrece una lista de fuentes basicas y complementarias,

las cuales se pueden considerar para el logro de los objetivos planteados.
Los programas de Lengua Extranjera Francés

Los cursos de Lengua Extranjera Francés se imparten en dos ciclos de estudio y
cinco asignaturas. El ciclo de tres afos tiene una asignatura por afno lectivo, es decir,
tres asignaturas: Lengua Extranjera Francés IV (1408), Lengua Extranjera Francés
V (1507) y Lengua Extranjera Francés VI (1604); por su parte, el ciclo de dos afios
tiene dos asignaturas: Lengua Extranjera Francés | (1511) y Lengua Extranjera
Francés Il (1608).

Los alumnos que ingresan al cuarto ano de preparatoria, siempre y cuando hayan
cursado francés en secundaria, pueden inscribirse a la asignatura de Lengua
Extranjera Franceés IV -la cual se define justamente como asignatura de nivelacién-
y, posteriormente, cursar Lengua Extranjera Francés V, durante quinto afio, y
Lengua Extranjera Francés VI, durante sexto afo (ciclo de tres afios). Los alumnos
que ingresan al cuarto afio de preparatoria y que han cursado inglés como lengua
extranjera en la escuela secundaria, se inscriben mayoritariamente a Lengua
Extranjera Inglés IV, y para el quinto afio tienen la opcion de elegir alguna de las
otras tres lenguas extranjeras. Si esa opcion fuera Francés, la asignatura a inscribir
seria Lengua Extranjera Francés |, y para sexto ano la asignatura a cursar, Lengua

Extranjera Francés Il (ciclo de dos afos).

Las cinco materias arriba mencionadas tienen oficialmente caracter de asignaturas
tedricas, pertenecientes al campo de conocimiento Lenguaje, Cultura y
Comunicacion; son seriadas en cualquiera de los dos ciclos en que se imparten, por
lo que el alumno debe acreditar la asignatura antecedente para tener derecho a
cursar la materia subsecuente; e implican una carga horaria de tres horas a la

semana, es decir, 90 horas anuales, con un valor de 12 créditos.

Cada programa actualizado de las asignaturas de Lengua Extranjera Francés

consta de:

Diagndstico de los programas de LE en el bachillerato UNAM — (CAAHyA / CAB / COEL) 37



Presentacion: donde se enuncian los propdsitos, el enfoque, la importancia y
beneficio del curso; un resumen de los contenidos y la contribucion al perfil

de egreso.

Objetivos: que se dividen en un objetivo general de la asignatura y objetivos

especificos, uno por unidad.

Unidades: tres, que corresponden a cada uno de los tres periodos de
evaluacion en que se divide el ciclo escolar en la ENP, y en las que se

desglosan los diferentes contenidos.

Contenidos: los cuales se clasifican en:

a) Conceptuales (saber).
b) Procedimentales (saber hacer).
c) Actitudinales (saber ser).

Sugerencias de trabajo: se refieren a las técnicas, actividades, materiales,
estrategias y recursos que promueven el aprendizaje significativo y

colaborativo.

Sugerencias de evaluacion del aprendizaje: son las acciones y los
procedimientos que permiten obtener y analizar informacién sobre el alcance
de conocimientos, habilidades y actitudes logradas por los alumnos acerca
de un contenido, una unidad o de todo el programa, de manera que puedan

tomarse decisiones para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Fuentes de consulta: se refieren a la bibliografia, cibergrafia, hemerografia y
diversos tipos de fuentes necesarias para la revisién de los contenidos del

curso y aquellas que permitan la profundizacion en temas especificos.

La orientacion metodolégica de todos los programas de Francés responde al

enfoque de accidn social descrito en el MCER (Consejo de Europa, 2001), que situa

en el centro del proceso de ensefianza-aprendizaje al alumno, al cual concibe como

un actor social, que despliega una serie de habilidades, segun el contexto en que

se halle, con el fin de ejecutar determinadas tareas linguisticas o no linguisticas. De
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igual forma, cada asignatura corresponde a un nivel de dominio diferente, segun los
descriptores del propio MCER. Asi, las asignaturas de Francés IV y Francés |
proponen llevar al alumno a alcanzar el nivel A1 de dominio; las asignaturas de
Francés V y Francés Il aspiran a alcanzar el nivel A2 de dominio; y la asignatura de
Francés VI proyecta situar al alumno en la ruta de adquisicion del nivel B1 de

dominio.
Los programas de Lengua Extranjera Inglés

Las asignaturas de Lengua Extranjera Inglés se imparten en dos ciclos de estudio:
un ciclo de tres afos y tres asignaturas, una por afio; otro ciclo de dos anos y dos
asignaturas, una por afno. Por un lado, Lengua Extranjera Inglés IV (1407), Lengua
Extranjera Inglés V (1506) y Lengua Extranjera Inglés VI (1603). Por otro lado,
Lengua Extranjera Inglés | (1510) y Lengua Extranjera Inglés Il (1607). Cada
asignatura se cursa durante tres horas por semana con una estimacion de 90 horas

anuales. Se otorgan 12 créditos por cada asignatura cursada.

Los alumnos que cursaron inglés en la secundaria inician en Inglés [V cuando
ingresan al cuarto afio de preparatoria; después pueden continuar con Inglés V en
quinto afo, e Inglés VI en sexto afo si asi lo desean (ciclo de tres afos). Sin
embargo, si los alumnos quieren aprender otra lengua extranjera, es en quinto ano
cuando pueden optar por otra de las que contempla el plan de estudios: aleman,
francés o italiano. Para ello, se inscriben a la asignatura seleccionada y deben

continuar con la misma en sexto afo.

Los alumnos que aprendieron francés en la secundaria, toman Lengua Extranjera
Francés IV en cuarto aio; si desean aprender inglés, lo pueden hacer en quinto afo:
se inscriben a la asignatura Inglés |, y en sexto afio cursan Inglés Il (ciclo de dos

afnos).

Los programas tienen como tarea formar a los estudiantes en el manejo integral de
la lengua. Por este motivo, se centran en el desarrollo de las cuatro

macrohabilidades como son la produccién oral, comprension oral, comprension de
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lectura y produccion escrita. Con respecto al eje transversal de comprensién de
textos en lenguas extranjeras, se sugiere que los alumnos refuercen los
aprendizajes de las diferentes asignaturas mediante la consulta de informacién
actualizada en inglés, actividad que, en consecuencia, deberia contribuir no
solamente para acceder a la informacion oportuna, actualizada y relevante en las
diferentes areas del conocimiento, sino también para fomentar la riqueza linguistica

y proporcionarles una vision cultural de la lengua que aprenden.
Los programas de las asignaturas de Lengua Extranjera Inglés constan de:

1. Presentacion: donde se enuncian los propdsitos, el enfoque, la importancia y
beneficio del curso, un resumen de los contenidos y la contribucién al perfil
de egreso.

2. Objetivos: que se dividen en un objetivo general de la asignatura y objetivos
especificos, uno por unidad.

3. Unidades: seis, dos unidades para cada uno de los tres periodos de
evaluacion en los que se divide el ciclo escolar, y en las que se desglosan
los diferentes contenidos.

4. Contenidos: que se clasifican en:

a) Conceptuales (saber).
b) Procedimentales (saber hacer).
c) Actitudinales (saber ser).

5. Sugerencias de trabajo: se refieren a las técnicas, actividades, materiales,
estrategias, recursos que promueven el aprendizaje significativo y
colaborativo.

6. Sugerencias de evaluacion del aprendizaje: son las acciones y los
procedimientos que permiten obtener y analizar informacion sobre el alcance
de conocimientos, habilidades y actitudes logradas por los alumnos acerca
de un contenido, una unidad o de todo el programa, de manera que se
puedan tomar decisiones para mejorar el proceso de ensefianza-

aprendizaje.
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7. Fuentes de consulta: se refieren a la bibliografia, cibergrafia, hemerografia y
diversos tipos de fuentes necesarias para la revisién de los contenidos del

curso y aquellas que permitan la profundizacion en temas especificos.

Los programas de inglés de la Escuela Nacional Preparatoria favorecen la
ensefanza basada en diferentes metodologias y enfoques para enriquecer el

aprendizaje de la lengua:

a) El enfoque comunicativo promueve en los estudiantes la habilidad para
interactuar en situaciones reales.

b) La gramatica comunicativa les brinda elementos sintacticos y morfologicos
para crear significados y poder comunicarse con mayor efectividad.

c) La ensefanza situada y experiencial considera la forma y las condiciones en
las que los alumnos llevan a cabo el aprendizaje.

d) El enfoque cultural propicia la reflexion critica sobre el entorno en el que se
desenvuelven.

e) El enfoque interdisciplinario integra el aprendizaje del inglés con la cultura

académica del bachillerato universitario.

Se espera que el bachiller que cursa las asignaturas Lengua Extranjera Inglés | y II,
logre un nivel A2- de lalengua, en tanto que quien estudia Inglés IV, V y VI desarrolle
las habilidades linguisticas y comunicativas para comprender y producir, de manera
oral y escrita, en un nivel A2 del MCER, una vez concluidos sus estudios. Ademas,
el programa Inglés VI contempla algunos contenidos que corresponden al nivel B1,
los cuales permiten al alumno comprender, analizar, manejar y apropiarse de la
informacion de textos académicos. La descripcion completa de las asignaturas de

inglés en la ENP se puede consultar en la tabla correspondiente al subsistema ENP.
Los programas de Lengua Extranjera Italiano

Lengua Extranjera lItaliano se imparte en dos asignaturas, a saber: Lengua
Extranjera lItaliano | (1508) en quinto afio y Lengua Extranjera Italiano Il (1606) en

sexto afno.
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Los programas se han desarrollado con una orientacion metodoldgica que privilegia
el enfoque comunicativo (nocional-funcional de la lengua). La carga horaria de cada
asignatura de Lengua Extranjera Italiano (Italiano | e Italiano Il) es de tres horas a

la semana, es decir, 90 horas anuales, con un valor de 12 créditos por asignatura.
Cada programa de las asignaturas de Lengua Extranjera Italiano consta de:

1. Presentacion: donde se enuncian los propdsitos, el enfoque, la importancia 'y
beneficio del curso, un resumen de los contenidos y la contribucion al perfil
de egreso.

2. Objetivos: que se dividen en un objetivo general de la asignatura y objetivos
especificos, uno por unidad.

3. Unidades: tres, que corresponden a cada uno de los tres periodos de
evaluacion en que se divide el ciclo escolar, y en las que se desglosan los
diferentes contenidos.

4. Contenidos clasificados en:

a) Conceptuales (saber).

b) Procedimentales (saber hacer).

c) Actitudinales (saber ser).

5. Sugerencias de trabajo: se refieren a las técnicas, actividades, materiales,
estrategias, recursos, que promueven el aprendizaje significativo y
colaborativo.

6. Sugerencias de evaluacion del aprendizaje: son las acciones y los
procedimientos que permiten obtener y analizar informacion sobre el alcance
de conocimientos, habilidades y actitudes logradas por los alumnos acerca
de un contenido, una unidad o de todo el programa, de manera que se
puedan tomar decisiones para mejorar el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

7. Fuentes de consulta: se refieren a la bibliografia, cibergrafia, hemerografia y
diversos tipos de fuentes necesarias para la revisién de los contenidos del

curso y aquellas que permitan la profundizacién en temas especificos.
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La orientacion metodoldégica de los programas de Lengua Extranjera ltaliano se
implementa desde el enfoque comunicativo-formativo en el que se unen la
comunicacién y la formacién para que la lengua italiana sea, ademas de un medio
de comunicacion, un instrumento para educar y formar estudiantes reflexivos y
participativos en la construccion de una educacion integral. Cada asignatura
corresponde a un nivel de dominio diferente segun los descriptores del propio
MCER. Asi, la asignatura Lengua Extranjera Italiano | propone conducir al alumno
a alcanzar el nivel A1y que se introduzca en el nivel A2 de dominio; la asignatura
Lengua Extranjera Italiano Il aspira a alcanzar el nivel A2 y la fase inicial del nivel

B1 de dominio.

2.3 Tablas descriptivas de los programas de las asignaturas de Lengua
Extranjera por indicadores

A continuacion, y para facilitar el acceso a la informacién que arrojan los programas
de las asignaturas de Lenguas Extranjera en cada uno de los subsistemas del
bachillerato universitario, se ofrecen las siguientes tablas, organizadas por
indicadores y lenguas. Esta informacion no ha sido alterada por las y los
participantes de este proyecto: es la que se encuentra en los programas y todas las
observaciones al respecto se podran encontrar en la seccion de recomendaciones

correspondiente.

Los indicadores de los programas obedecen a la concepcion que esta en la base de
los planes de estudio de cada uno de los subsistemas. En el caso del CCH, son:
proposito, aprendizajes esperados, metodologias, contenidos, tematicas, formas de
evaluacion, recursos, perfil profesiografico, y un indicador adicional que senala otros
componentes fundamentales de los programas. Por su lado, los programas de la
ENP cuentan con los siguientes indicadores: propdsitos, objetivos, aprendizajes
esperados, metodologias, contenidos, formas de evaluacion, recursos y perfil

profesiografico.
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2.3.1 Tabla descriptiva de los programas las asignaturas de Francés e
Inglés del Colegio de Ciencias y Humanidades

Indicador

Propésitos

Francés

Al finalizar los cuatro cursos de Lengua Extranjera Francés, el alumno
podra:

1. Interactuar en su entorno inmediato para realizar tareas
cotidianas como situarse en el espacio, dictar reglas e
instrucciones, realizar compras.

2. Hablar de hechos pasados, personas, lugares y situaciones del
pasado para compararlas con su presente.

3. Entrelazar hechos del pasado y describir las circunstancias que
los rodean para contar una breve anécdota.

4. Hacer, aceptar, rechazar o posponer una cita o invitacion.
5. Presentar planes o proyectos para hablar de su futuro.

El nivel que se espera alcanzar es A2 del MCER.

Inglés

Inglés
Propdsitos generales de Inglés |, I, Il 'y IV
Al finalizar las cuatro asignaturas de Inglés, el alumno podra:

1. Entender textos sencillos, orales y escritos, relacionados con su
ambito personal y académico.

2. Expresar, de manera breve, acontecimientos pasados,
presentes y futuros.

3. Participar en intercambios basicos sobre informacién personal
y necesidades inmediatas.

4. El nivel de dominio que se espera es el A2 del MCER.
Los propdsitos generales de Inglés | indica que el alumno:

1. Sera capaz de describirse a si mismo y a su entorno de manera
oral y escrita.

2. Intercambiara informacion sobre su familia, pertenencias y
entorno inmediato de manera sencilla, de manera oral y escrita.

El propdsito de Inglés Il indica que el alumno:
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1.

Los propositos de Inglés Il indican que el alumno:

1.

Los propdsitos de Inglés IV indican que el alumno:

1.

El nivel que se espera alcanzar es A2 del MCER.

Sera capaz de intercambiar informacion basica sobre el
entorno, actividades cotidianas y en progreso, asi como
habilidades, gustos y necesidades de manera oral y escrita.

Intercambiara, oralmente y por escrito, informacion sobre su
entorno cotidiano.

Podra comparar y describir situaciones, personas y lugares del
pasado y del presente.

Localizara e informara la secuencia de eventos sucedidos, en
textos orales y escritos.

Sera capaz de interactuar con otros para describir y compartir
experiencias y sucesos cotidianos y pasados.

Podra compartir sugerencias, planes y predicciones de manera
oral y escrita.

Indicador

Aprendizajes esperados

Francés

Se espera que el alumno sea capaz de:

1.

2
3.
4

Presentarse, presentar a alguien mas.
Describir su entorno cercano.
Dar instrucciones.

Expresar acciones pasadas o a futuro y contar una anécdota en
pasado.

Desarrollar habilidades para la interaccion (expresiones de
cortesia, responder acerca de hechos o situaciones pasadas,
formular preguntas sobre hechos ocurridos e intercambiar
informacion sobre si mismo u otra persona, sobre su entorno
inmediato, una cita o invitacion).

Adquirir conocimientos Iéxicos, gramaticales y fonéticos.
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Inglés Inglés |

El alumno identifica y utiliza, en textos orales o escritos, vocabulario,
frases o expresiones para:

1. Iniciar la comunicacion.

2. Saludar, despedirse y presentarse.

3. Solicitar y proporcionar datos personales.
4. Describir relaciones de parentesco.
5

Expresar estados de animo, caracteristicas fisicas y de
personalidad sobre si mismo y los demas.

op

Describir mobiliario y objetos de uso personal.
7. lIdentificar relaciones de pertenencia.

8. Localizar informacion para dar a conocer datos de lugares,
horarios y actividades de esparcimiento.

9. Solicitar informacion sobre actividades cotidianas y de
esparcimiento.

10.Identificar gustos y necesidades propios y de otros.

Inglés Il

En textos orales y escritos, el alumno:
1. Identifica y expresa informacion sobre precios de alimentos.
2. ldentifica y expresa sus propias habilidades y las de otros.

3. Reconoce, expresa, solicita y proporciona localizacion de
lugares.

4. Identifica, expresa e intercambia informacion sobre actividades
habituales propias y de otros.

5. ldentifica y describe actividades que estan sucediendo.
Inglés Il
En textos orales y escritos, el alumno:

1. ldentifica relaciones de comparacién de caracteristicas de
personas, objetos y lugares.
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10.Expresa relaciones de secuencia para relatar un evento

11.Solicita, proporciona e intercambia informacién sobre el

pasado.
Inglés IV
En textos orales y escritos, el alumno:
1. Reconoce y describe sucesos que se estaban desarrollando en
el pasado.
2. Expresa informacién sobre acontecimientos concluidos para
contrastar con las que estaban sucediendo.
3. Interactua para comparar informacion sobre sucesos del
pasado.
4. Identifica y después expresa informacion para conocer planes
de otros.
5. ldentifica informacién para conocer predicciones.
6. Elabora predicciones para anticipar posibles acontecimientos.
7. Distingue informacion para conocer planes y predicciones.
8. Interactua para compartir planes y predicciones.

Reconoce los atributos maximos de personas, objetos y
lugares.

Compara y establece la superioridad de las caracteristicas de
personas, objetos y lugares.

Intercambia informacién para comparar y resaltar cualidades.

Identifica la descripcién de personas, lugares y objetos en el
pasado.

Reconoce la existencia de personas, lugares y objetos en el
pasado.

Identifica experiencias y acontecimientos del pasado.

Describe sucesos propios y de otros en el ambito personal y
escolar.

Identifica la secuencia de sucesos en el pasado para establecer
un orden.

ocurrido en el pasado.
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9. Solicita y proporciona recomendaciones sobre problematicas
diversas.

10.Expresa ideas sobre situaciones actuales y pasadas.

11.Comparte informacion sobre su entorno en el pasado, presente
y futuro.

Se espera que el alumno tenga capacidad basica para:

1. comprender y producir textos orales y escritos sencillos que lo
ayuden en sus procesos de aprendizaje

2. comunicarse e interactuar en inglés para cuestiones
elementales de la vida cotidiana y académica

3. practicar estrategias que le permitan acceder a informacién de
su interés

4. ejercitar destrezas basicas para el manejo de descripciones,
comparaciones y secuencias de modo reflexivo y critico

5. adquirir conocimientos léxicos, gramaticales y fonéticos.

Indicador

Metodologias

Francés

El programa toma en cuenta la interrelacién entre:
1. Lengua extranjera
2. Aprendizaje

3. Metodologia, en este caso enfoque comunicativo y perspectiva
accional.

Inglés

El programa toma en cuenta la interrelacion entre:
1. Lengua extranjera
2. Aprendizaje

3. Metodologia, en este caso enfoque comunicativo y perspectiva
accional.

Diagndstico de los programas de LE en el bachillerato UNAM — (CAAHyA / CAB / COEL) 48



Indicador | Tematicas
Contenidos
Francés | Tematicas

Son propuestas flexibles de tres tipos de conocimientos:

1. Conceptuales: elementos formales de la lengua (léxico,
gramatica, fonética).

2. Procedimentales: aspectos pragmaticos de la lengua (dominio
del discurso, actos de habla y funciones comunicativas de la
lengua).

3. Actitudinales: con componentes sociolinguisticos y habilidades
dirigidas al desarrollo de la autonomia en el aprendizaje.

Engloban:
1. aspectos estructurales, como la gramatica y el léxico.

2. aspectos contextuales, como los componentes socioculturales
e interculturales.

Contenidos

Se localizan en la columna de tematicas y, ademas de abordar
funciones y nociones de la lengua y de indicar el momento del proceso
de aprendizaje, también especifica la actividad o actividades a
desarrollar: comprension oral y escrita, produccion oral y escrita e
interaccion oral y escrita.

Contenidos conceptuales: representan los elementos formales de la
lengua que el alumno debe conocer; dentro de ellos, estan ubicados
los componentes linguisticos. a) Léxico: se refiere a vocabulario y
frases comunes. b) Gramatica: representa el conocimiento formal de
la lengua. c) Fonética: es una seleccion de aspectos de pronunciacion
en nivel de reconocimiento y de produccion.

Contenidos procedimentales: desglosan el contenido pragmatico, el
cual consta de dominio del discurso, actos de habla y funciones
comunicativas. Se refieren al conocimiento que tiene el alumno sobre
la forma en que los mensajes se organizan, se estructuran y se
ordenan, asi como la manera en que éstos se utilizan para realizar
funciones comunicativas, y sobre la secuencia de organizacion de
éstos.
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Contenidos actitudinales: se refieren a un conjunto de habilidades,
estrategias y actitudes; se desglosan en componentes
sociolinguisticos y habilidades generales dirigidas al desarrollo de la
autonomia en el aprendizaje.

Inglés

Tematicas

Los programas se organizan, en cada una de las unidades de los
programas de Inglés I, Il, 1l y IV, mediante tres tipos de tematicas:

1. Conceptuales, que se despliegan en dos componentes
linguisticos: a) léxico y b) gramatica.

2. Procedimentales, que se despliegan en componentes
pragmaticos: a) actos de habla, b) dominio del discurso y c)
fonética.

3. Actitudinales, que incluyen componentes sociolinguisticos y
habilidades generales.

Contenidos tematicos

Cada programa de Inglés I, 11, lll y IV organiza los contenidos tematicos
en cuatro unidades:

Inglés |
1. Presentarse a si mismo y a los companieros.
2. Describir a la familia y a los amigos.
3. Describir la casa y las pertenencias.
4. Expresar preferencias y necesidades.
Inglés Il
1. Describir la comida y los articulos personales.
2. Describir y localizar lugares en la comunidad.
3. Compartir actividades cotidianas.
4. Compartir las acciones que estan sucediendo.
Inglés Il

1. Compartir las cualidades de personas, objetos y lugares.
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4.

Inglés IV
1.
2.
&
4.

Contenidos

Son propuestas flexibles de tres tipos de conocimientos:

1.

3%

Expresar la existencia de personas, objetos y lugares en el
pasado.

Describir la secuencia de eventos pasados.

Narrar situaciones actuales y pasadas.

Compartir experiencias pasadas.
Compartir planes y predicciones.
Compartir planes, predicciones y sugerencias.

Compartir sobre actividades actuales, pasadas y futuras.

Conceptuales: elementos formales de la lengua (léxico,
gramatica, fonética).

Procedimentales: aspectos pragmaticos de la lengua (dominio
del discurso, actos de habla y funciones comunicativas de la
lengua).

Actitudinales: con componentes sociolinguisticos y habilidades
dirigidas al desarrollo de la autonomia en el aprendizaje.

Indicador

Formas de evaluacion

Francés

Cada unidad programatica y cada semestre define criterios e
indicadores para la evaluacion de los aprendizajes correspondientes.
Los criterios de evaluacién contemplan:

1.

Capacidad para comunicar: criterio centrado en la habilidad
principal de la unidad o asignatura y en el propésito de este. A
veces se presenta como expresion.

Interaccion: centrado en las habilidades que permiten el
intercambio de informacién, de acuerdo con la unidad o
asignatura puede ser interaccion oral o escrita.
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3. Léxico y gramatica: criterio que define los alcances de la
competencia linguistica correspondiente a los propdsitos de la
unidad programatica o de la asignatura correspondiente.

4. Fonética: criterio centrado en los elementos de la produccion
oral: fonemas, ritmo, entonacién y fendmenos fonéticos
relacionados con los aprendizajes de la unidad o asignatura.

Inglés

Al final de cada unidad hay una evaluacion, que se propone integrar
los tres tipos de conocimientos y las cuatro habilidades.

Las tareas se dividen en:
1. Formativas o de aprendizaje
2. Sumativas parciales y/o finales
Los criterios a evaluar son los siguientes:
1. Alcance
2. Correccion
3. Fluidez
4. Interaccion
5. Coherencia

Se sugiere que los instrumentos de evaluacion se elaboren de modo
colegiado con base en las tareas elaboradas en el semestre.

Los criterios para evaluar Inglés | y Il corresponden al nivel A1 del
MCER.

A partir de la Unidad 1 de Inglés lll, los criterios para evaluar
corresponden al nivel A2 del MCER.

Indicador

Recursos

Francés

1. Bibliografia basica para el profesor.
Sitio de interés para profesores.

Bibliografia basica para el estudiante.

i

Sitios de interés para el estudiante (evaluacion de
conocimientos, ortografia, conjugacion gramatica,
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vocabularios, fonética, comprensién auditiva, cultura, varios,
diccionarios).

5. Mediateca.
6. Laboratorio de idiomas.
Inglés 1. Referencias bibliograficas generales.
2. Bibliografia y sitografia recomendada para profesores.
3. Bibliografia y sitografia recomendada para alumnos.
4. Mediateca.
5. Laboratorio de idiomas.
6. Portal académico con objetos de aprendizaje diversos.
Indicador | Perfil profesiografico
Francés [ No tiene.
Inglés No tiene.
Indicador | Otros componentes fundamentales de los programas
Francés 1. Relacion de la materia con el area y con otras asignaturas
2. Contribucién de la materia de Inglés al perfil del egresado
3. Concrecioén de los postulados del CCH en la materia
4. Enfoque disciplinario de la materia
5. Enfoque didactico de la materia
6. Glosario de términos utilizados en la descripcion de los
programas.
Inglés 1. Relacion de la materia con el area y con otras asignaturas
2. Contribucién de la materia de Inglés al perfil del egresado
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Concrecion de los postulados del CCH en la materia
Enfoque disciplinario de la materia
Enfoque didactico de la materia

Glosario de términos utilizados en la descripcion de los
programas.

2.3.2 Tabla descriptiva de los programas de las asignaturas de Lengua
Extranjera de la Escuela Nacional Preparatoria

Indicador | Propédsitos
Aleman | Lengua Extranjera Aleman |
La asignatura tiene como propdsito que el alumno:

1. Se inicie en el aprendizaje de la lengua y alcance el nivel A1.1
segun el MCER.

2. Que como usuario basico, el estudiante logre mantener una
conversacion sencilla sobre emociones e ideas relacionadas
con su entorno social inmediato y su identidad.

3. Que logre mantener una conversacion sencilla, siempre y
cuando el hablante nativo muestre disposicion.

Lengua Extranjera Aleman Il
La asignatura se propone que el alumno:

1. Consolide los conocimientos adquiridos en Aleman |.

2. Dé continuidad al aprendizaje del idioma.

3. Presente un examen de certificacion de Lengua Alemana Nivel
A1l.

4. Se desenvuelva en el umbral principiante-intermedio A2 y
pueda optar por una beca de intercambio académico.

Francés |Lengua Extranjera Francés IV
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El propdsito de la asignatura es nivelar los conocimientos, habilidades
y destrezas del alumnado a fin de brindar una base sdélida real para las
asignaturas de Lengua Extranjera francés V y VI. Para lo anterior, la
asignatura se adecua a los descriptores correspondientes al nivel A1
del Marco Europeo Comun de Referencia para las lenguas, dicha
nivelacion permitira también a los alumnos presentar el examen de
certificacion de francés DELF (Diploma de Estudios de Lengua
Francesa), nivel A1.

Lengua Extranjera Francés V

Tiene como proposito que el alumno alcance el equivalente al nivel A2
de dominio y lo coloca en posibilidades de presentar el examen de
certificacion de Francés Diploma de Estudios de Lengua Francesa
(DELF) nivel A2.

Lengua Extranjera Francés VI
Tiene como propdsito que el alumno:
1. Refuerce las habilidades correspondientes al nivel A2.

2. Desarrolle algunas habilidades correspondientes al nivel B1 del
MCER.

3. Esté con posibilidades de presentar el examen de certificacion
de Francés DELF A2.

Lengua Extranjera Francés |

Al terminar la asignatura, el alumno estara en posibilidades de
presentar el examen de certificacion de Francés Diploma de Estudios
de Lengua Francesa (DELF) nivel A1.

Lengua Extranjera Francés Il
Tiene como propdsito que el alumno:

1. Fortalezca los conocimientos del nivel A1 y comience a
desarrollar habilidades equivalentes al nivel A2, es decir, el
alumno sera capaz de desarrollar y establecer intercambios
sociales a través de narraciones breves y sencillas.

2. Esté en posibilidades de presentar el examen de certificacion
de Francés DELF A2 (Diploma de Estudios de Lengua
Francesa).

Inglés

Lengua Extranjera Inglés IV

Diagnostico de los programas de LE en el bachillerato UNAM — (CAAHyA / CAB / COEL) 55



Tiene como propdsito que el alumno:

1. Ultilice nociones tematicas (se considera nocion a la concepcion
o impresion de un individuo como resultado de algo conocido,
imaginado o experimentado, tal como la nocion de tiempo y
cantidad) dentro de situaciones comunicativas para desarrollar
habilidades de comunicacién en inglés.

2. Utilice habilidades linguisticas y comunicativas para la
comprension y produccion oral y escrita en inglés a nivel A2- del
MCER, para desenvolverse en su vida cotidiana, asi como en
su ambito académico.

3. Sea capaz de comprender e interpretar textos orales y escritos
con contenidos disciplinares de diferentes campos del
conocimiento.

4. Pueda llevar a cabo una investigacion en lo relativo a la
busqueda y seleccion de informacion, utilizando el inglés como
lengua extranjera de manera autbnoma.

5. Adquiera el valor del respeto y tolerancia a la diversidad
cultural.

6. Sea critico sobre la realidad que le ha tocado vivir.

7. Sea capaz de utilizar las TIC de una forma creativa para realizar
tareas académicas.

8. Sea capaz de autorregular su aprendizaje.
Lengua Extranjera Inglés V
La asignatura tiene como propdsito que el alumno:

Continue el aprendizaje del inglés utilizando las nociones contenidas
en el programa de Lengua Extranjera Inglés IV.

Desarrolle habilidades comunicativas en inglés a partir del significado,
uso y forma de la lengua extranjera.

Lengua Extranjera Inglés VI
La asignatura tiene como propdsito que el alumno:

1. Aplique los conocimientos adquiridos en los programas de
Lengua Extranjera IVy V.

2. Consolide el desarrollo de las cuatro habilidades de la lengua
meta.
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3. Desarrolle la competencia linguistica para favorecer la
comunicacion en inglés de forma adecuada, en un nivel A2 del
MCER.

Lengua Extranjera Inglés |
Tiene como propdsito que el alumno:

1. Utilice habilidades linguisticas y comunicativas para la
comprension y produccion oral y escrita en inglés a nivel A2- del
MCER.

2. Sea capaz de comprender e interpretar textos orales y escritos
con contenidos disciplinares de diferentes campos del
conocimiento.

3. Pueda llevar a cabo una investigaciéon en lo relativo a la
busqueda y seleccion de informacidn, utilizando el inglés como
lengua extranjera de manera autbnoma.

4. Adquiera el valor del respeto y tolerancia a la diversidad cultural.
5. Sea critico sobre la realidad que le ha tocado vivir.

6. Sea capaz de utilizar las TIC de una forma creativa para realizar
tareas académicas.

7. Sea capaz de autorregular su aprendizaje.
Lengua Extranjera Inglés Il
Tiene como propdsitos que el alumno:

1. Consolide el desarrollo de las cuatro habilidades de la lengua
meta y que aplique los conocimientos adquiridos en el programa
de Lengua Extranjera Inglés I.

2. Utilice habilidades linguisticas y comunicativas para
comprender y producir, de manera oral y escrita en inglés a un
nivel A2- del MCER para desenvolverse en la vida cotidiana y
en el ambito académico.

3. Comprenda e interpreten textos orales y escritos con
contenidos  disciplinares de diferentes campos del
conocimiento.

4. Logre buscar y seleccionar informacion, de manera auténoma,
en la lengua meta para llevar a cabo una investigacion.

5. Adquiera el valor del respeto y tolerancia a la diversidad cultural.
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6. Sea critico de la realidad que le ha tocado vivir.
7. Utilice las TIC de una forma creativa en las tareas académicas.

8. Sea capaz de autorregular su aprendizaje, reconociendo
fortalezas y debilidades sobre aspectos linguisticos (uso de la
lengua, gramatica, sintaxis, fluidez, pronunciacion) y formativos
(sintesis de informacion, autenticidad, creatividad y trabajo
colaborativo).

Italiano

Lengua Extranjera Italiano |
La asignatura tiene como propdsito que el alumno:

1. Implemente en su proceso de aprendizaje saberes linguisticos
que abarquen el nivel A1.

2. Se introduzca en el nivel A2 de acuerdo con el MCER.

3. Reconozca, analice y reflexione en esta lengua extranjera sobre
problemas del mundo actual.

4. Adquiera autonomia en su proceso de aprendizaje y que
incorpore en éste las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC).

Lengua Extranjera Italiano Il
La asignatura tiene como propdésito que el alumno:

1. Fortalezca las habilidades de produccion y recepcién en lengua
extranjera, actitudes y conocimientos linguisticos
correspondientes al nivel A1 e introduccién al nivel A2,
alcanzados en Italiano I.

2. Complemente e integre a estos los aprendizajes del nivel A2 y
los de la fase inicial del nivel B1 de lengua italiana, de acuerdo
con el MCER.

3. Reconozca, analice y reflexione en lengua extranjera sobre
problemas del mundo actual, ademas de acrecentar la
autonomia en su proceso de aprendizaje.

4. Profundice las habilidades en el uso de las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacion (TIC).
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Indicador

Objetivos

Aleman

Lengua Extranjera Aleman |
Objetivo general

El alumno adquirird los conocimientos necesarios de la lengua
alemana a través de textos auténticos audiovisuales y escritos,
mediante el trabajo colaborativo y con el apoyo de herramientas
digitales para desenvolverse en las cuatro habilidades linguisticas
(escuchar, hablar, leer, escribir) en el nivel A1.1 del MCER. Lo anterior,
a fin de que comprenda y exprese ideas relacionadas con su entorno
inmediato, como el arte, la familia, el tiempo libre, los intereses
personales, el medio ambiente, la comida, la escuela y las actividades
cotidianas.

El programa cuenta con siete unidades y cada una de ellas contiene
un objetivo especifico. El alumno:

1. Reconocerd su identidad personal a través de diversas
manifestaciones artisticas que incluyen el arte clasico y el
urbano, para presentarse en forma oral y escrita. Asimismo,
desarrollara valores de tolerancia y respeto ante otras formas
de expresion.

2. ldentificara algunas organizaciones familiares en el mundo,
incluyendo la propia, en su entorno social inmediato, para
promover la comprension de la diversidad de estos nucleos
sociales mediante la comunicacién de informacion personal.

3. Reconocera la importancia de su participacién como ser social
dentro del entorno escolar mediante el empleo de textos, audio
y videos, con la finalidad de que pueda comunicarse a través
de redes sociales con sus pares. Ademas, analizara y, en su
caso, modificara su actitud frente a los problemas del ambiente
escolar.

4. Describird sus pasatiempos y actividades cotidianas mediante
la escritura y presentacion de textos y videos breves para que
reconozca sus intereses actuales en la vida.

5. Comprenderd la importancia del cuidado de la naturaleza a
través de la investigacion y el analisis de informacion sobre
problemas ambientales, e informes escritos o graficos, a fin de
que desarrolle valores de proteccion del planeta.
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6. Usara vocabulario sobre alimentos y formas de cortesia
mediante la expresion de sus gustos alimenticios. Reconocera
la riqueza gastrondémica de diferentes culturas mediante textos
y videos.

7. Expresara sus planes de vacaciones a través de textos
informativos para crear proyectos visuales y auditivos.
Asimismo, respetara la diversidad de preferencias en las
vacaciones.

Lengua Extranjera Aleman Il
Objetivo general

El alumno desarrollara habilidades de comunicacion y de investigacion
mediante el uso de nociones y expresiones basicas de la lengua
alemana, con el fin de lograr un mejor desempefo en los ambitos
personal, publico, laboral y educativo.

A lo largo de las seis unidades del programa se despliegan siete
objetivos especificos.

1. Utilizara conceptos y expresiones en lengua alemana, mediante
situaciones relacionadas con el cuidado de la salud, para estar
en condiciones de solicitar servicios médicos con el empleo de
una segunda lengua.

2. Reconocera la influencia de la vida en la ciudad a través de la
elaboracién de un proyecto de cartografia emocional, con el fin
de que valore la preservacion de los espacios geograficos
considerados como detonadores de emociones.

3. Describird la historia de una novela o cuento de la literatura
universal a través de la aplicacién del pasado perfecto del
aleman, con la finalidad de que desarrolle su capacidad de
comprension y de analisis de textos literarios en aleman.

4. Expresara las actividades y emociones que ha vivido en su
trayecto de vida, mediante el uso de adjetivos y adverbios de
tiempo, para que enriquezca su vocabulario en lengua alemana.

5. Reconocera la existencia de temas comunes entre diferentes
comunidades linguisticas, principalmente en lengua alemana,
para iniciar una conversacion, a través de la observacion y
descripcion del estado del tiempo y de la vestimenta de las
personas.
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6. Identificara diversas posibilidades de formacién con el propdsito
de que exprese (de manera oral o escrita) sus planes a futuro.

7. ldentificara algunas caracteristicas de las culturas de lengua
alemana mediante la lectura de cuentos tradicionales, para que
aprecie y valore la diversidad cultural.

Francés

Lengua Extranjera Francés IV

El alumno desarrollara las habilidades de recepcion, expresion e
interaccioén, oral y escrita en francés, para realizar, ejecutar o satisfacer
tareas concretas de su vida cotidiana, como:

1. Intercambiar informacién personal.
2. Contrastar gustos y preferencias con otras personas.

3. Describir su entorno y reconocerse como miembro de su
comunidad.

4. Describir sus proyectos de vacaciones.
5. Procurar servicios para realizarlos.
Lengua Extranjera Francés V

El alumno desarrollara las habilidades de recepcion, expresion e
interaccion oral y escrita en francés, para realizar, ejecutar o satisfacer
tareas concretas relacionadas con su entorno escolar, entre ellas:

1. Describir problemas que afectan a la comunidad y plantear
soluciones.

2. Articular una narracion sobre la historia de su institucion
educativa y presentarla a los demas.

Lengua Extranjera Francés VI

El alumno desarrollara las habilidades de recepcion, expresion e
interaccion, oral y escrita en francés, para realizar, ejecutar o satisfacer
tareas concretas sobre su futuro académico, entre ellas:

1. Describir la vida de algun personaje célebre francofono vy
resaltar sus aportes.

2. Narrar su propia historia personal y reconocer en ellas sus
aspiraciones profesionales.

Diagnostico de los programas de LE en el bachillerato UNAM — (CAAHyA / CAB / COEL) 61



3. Procurarse informacién sobre las posibilidades de desarrollo
académico para justificar su eventual eleccién de carrera.

Lengua Extranjera Francés |

El alumno desarrollara las habilidades de recepcion, expresion e
interaccion, oral y escrita en francés, para realizar, ejecutar o satisfacer
tareas concretas de su vida cotidiana y su entorno, entre ellas:

1. Intercambiar informacién sobre si mismo, sus gustos y
actividades académicas.

2. Recabar y compartir informacion sobre las preferencias
escolares de sus comparieros.

3. Plantear un proyecto profesional y describir las necesidades
para realizarlo.

Lengua Extranjera Francés Il

El alumno desarrollara las habilidades de recepcion, expresion e
interaccion, oral y escrita en francés, para realizar, ejecutar o satisfacer
tareas concretas de su vida académica futura, entre ellas:

1. Describir sus actividades escolares.

2. Hacer una investigacion sobre la carrera universitaria de su
interés y presentarla en clase.

3. Describir el origen y evolucion de esa profesion.

Inglés

Lengua Extranjera Inglés IV
Objetivo general

El alumno aplicara nociones tematicas de estado, posesion, cantidad,
espacio, tiempo y modo para interactuar en inglés como lengua
extranjera dentro de situaciones comunicativas tales como: pedir y dar
informacion basica de personas y paises, describir imagenes, hablar
acerca de actividades cotidianas y su relacién con hechos historicos,
intercambiar informacion acerca de estilos de vida, describir
actividades con duracion limitada tanto en el presente como en el
pasado, e intercambiar informacion sobre su percepcion del futuro,
para desarrollar habilidades comunicativas y digitales, y promover
valores que les permitan desenvolverse en su entorno.

Objetivos especificos
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El alumno:
Unidad 1

1. Aplicara las nociones de posesion y de estado por medio del
intercambio de informacion acerca de datos personales y de un
pais para promover el reconocimiento, respeto y tolerancia
hacia la identidad y la diversidad cultural.

2. ldentificara vocabulario relacionado con datos personales e
informacion de un pais.

Unidad 2

1. Aplicara las nociones de estado, espacio y cantidad por medio
del intercambio de informacion sobre el numero y la ubicacion
de objetos dentro de obras de arte para promover la apreciacidn
artistica.

2. ldentificara ideas principales y secundarias por medio de la
interaccion con textos expositivos para reconocer el valor
artistico de una obra de arte.

Unidad 3

1. Aplicara la nocion de los tiempos presente y pasado simples por
medio del intercambio de informacion acerca de hechos
historicos y el contexto sociocultural presente para valorar su
entorno y comprender su relacidon con la historia.

2. ldentificara la organizacion cronoldgica de hechos histéricos por
medio de la interaccion con textos narrativos para entender su
contexto sociocultural.

Unidad 4

1. Aplicara la nocién de modo por medio del intercambio de
informacion acerca de habilidades, permisos y sugerencias
para contribuir al reconocimiento de los estilos de vida juvenil y
promover el valor del respeto y la convivencia.

2. ldentificara relaciones légicas entre oraciones por medio de la
interaccidn con textos recreativos para sensibilizarse acerca de
los estilos de vida juvenil.
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Unidad 5

1. Aplicara la nocidn de los tiempos presente y pasado progresivos
por medio del intercambio de informacién acerca de acciones
con una duracion limitada para describir obras literarias y su
relacion con situaciones significativas de la vida.

2. ldentificara la organizacion de una narracion por medio de la
interaccidén con textos literarios para promover el gusto por la
literatura.

Unidad 6

1. Aplicara la nocion de tiempo futuro por medio del intercambio
de informacion acerca de planes, predicciones, promesas y
decisiones espontaneas a partir de modelos matematicos para
valorar el desarrollo de la ciencia como generadora de
certidumbre.

2. ldentificara relaciones de causa/consecuencia por medio de la
interaccidn con textos cientificos para promover el interés y el
gusto por la ciencia.

Lengua Extranjera Inglés V
Objetivo general

El alumno aplicard funciones comunicativas de intercambio de
informacioén, narracién, descripcion de cambios, expresién de
sugerencias y predicciones, asi como nociones de tiempo y modo por
medio de la interaccidbn en situaciones comunicativas, para el
desarrollo de habilidades sociales, académicas, digitales, y para el
fomento de valores que le permitan convivir en su entorno.

Objetivos especificos
El alumno:
Unidad 1

1. Intercambiara informacion personal y profesional al describir la
vida y acciones actuales de lideres, ademas de reflexionar
sobre su influencia en el mundo.

2. Diferenciara hechos de opiniones al interactuar con textos
descriptivos, e intercambiara informacién sobre la vida cotidiana
de lideres actuales.
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Unidad 2

1. Aplicara la funcidon comunicativa de intercambiar informacion
personal y profesional describiendo la vida y acciones actuales
de lideres para reflexionar sobre su influencia en el mundo.

2. Diferenciara hechos de opiniones por medio de la interaccion
con textos descriptivos para intercambiar informacion sobre la
vida cotidiana de lideres actuales.

Unidad 3

1. Aplicara la funcion comunicativa de describir cambios
comparando y contrastando caracteristicas de diversas
especies para promover el respeto a la biodiversidad.

2. ldentificara ideas principales y secundarias por medio de la
interaccion con textos cientificos de resefia para describir
cambios y caracteristicas vigentes de diversas especies.

Unidad 4

1. Aplicara la funcion comunicativa de relatar historias
describiendo anécdotas sobre descubrimientos cientificos para
fomentar el interés sobre la solucion de problemas apremiantes
para la sociedad.

2. Organizara informacion de manera secuencial por medio de la
interaccién con textos informativos para narrar descubrimientos
cientificos.

Unidad 5

1. Aplicara las funciones comunicativas de dar recomendaciones
expresando sugerencias, probabilidades, posibilidades para
fomentar un estilo de vida saludable.

2. ldentificara razones y propdsitos por medio de interactuar con
textos persuasivos para sugerir estilos de vida saludables.

Unidad 6

1. Aplicara la funcion comunicativa de expresar predicciones,
planes y decisiones espontaneas describiendo posibles
panoramas futuros para reflexionar acerca de la importancia de
plantear un plan de vida.

Diagndstico de los programas de LE en el bachillerato UNAM — (CAAHyA / CAB / COEL) 65



2. ldentificara las caracteristicas de los textos de ciencia ficcidon
para reflexionar acerca de la relacion causa-efecto que existe
entre el presente y el futuro para discutir sobre planes de vida.

Lengua Extranjera Inglés VI
Objetivo general

El alumno aplicara los conocimientos de elementos linguisticos de la
lengua meta por medio de situaciones comunicativas que promueven
el intercambio de informacion, expresion de opiniones, narracion y
descripcion de eventos y acciones para propiciar la reflexion critica
hacia aspectos de la vida personal y del ambito global que posibiliten
el desarrollo del pensamiento y creacion de una postura critica propia.

Objetivos especificos
El alumno:
Unidad 1

1. Aplicara el conocimiento de elementos linguisticos (partes del
discurso) por medio de la construccion de oraciones simples
sobre un tema de interés general para desarrollar habilidades
linguisticas, comunicativas y académicas, y para propiciar
también, disposicion y apertura para investigar y compartir
conocimiento respetando la opinidn de terceras personas.

2. ldentificara ideas principales y secundarias por medio de la
interaccidon con textos expositivos para socializar informacién
de interés general.

Unidad 2

1. Aplicara el conocimiento del presente simple y continuo por
medio del intercambio de informacion sobre el devenir de
fendmenos naturales ineludibles y actividades programadas
para desarrollar habilidades linguisticas, comunicativas vy
académicas, asi como para promover la apreciacién de
actividades culturales relacionadas con fenémenos naturales.

2. ldentificara informacion especifica por medio de la lectura de
textos argumentativos para organizar informacion detallada en
programas establecidos y en agendas.

Unidad 3

1. Aplicara el conocimiento del presente perfecto simple vy
continuo por medio de la descripcién del impacto de logros,
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Unidad 4
1.

Unidad 5
1.

Unidad 6
1.

2.

cambios y resultados en el desarrollo de nuevas tecnologias
con respecto a la psicologia para desarrollar habilidades
lingliisticas, comunicativas y académicas, asi como reflexionar
sobre la toma de decisiones.

Identificara informacion principal y detallada por medio de la
interaccién con textos informativos de divulgacion cientifica
para localizar el impacto de los avances tecnoldgicos en el
ejercicio de la psicologia.

Aplicara el conocimiento de los modales por medio de la
expresion de inferencias para desarrollar habilidades
linglisticas, comunicativas y académicas, asi como para
fomentar el interés por la investigacion.

Construira significados por medio de la interaccion con textos
literarios para identificar las relaciones entre distintos eventos,
asi como para formular conclusiones.

Aplicara el conocimiento de condicionales por medio de la
relacion entre hechos y sus consecuencias sobre cuestiones
legales y morales relacionadas con la autoproteccidn para
desarrollar  habilidades linglisticas, comunicativas y
académicas, asi como para fomentar una postura reflexiva y
critica con respecto a las implicaciones legales y morales de las
acciones humanas.

Identificara las interrelaciones que se establecen en un texto a
través del analisis de textos expositivos con tematica juridica
para intercambiar opiniones y seleccionar informacién relevante
sobre derechos y obligaciones.

Aplicara el conocimiento de la voz pasiva por medio de la
descripcion impersonal de eventos de relevancia periodistica
para desarrollar habilidades linguisticas, comunicativas vy
académicas, asi como para fomentar la reflexién critica acerca
de problemas sociales.

Analizara una noticia periodistica a través de identificacién de
la estructura de textos narrativos para desarrollar estrategias y
habilidades de comprensién de la informacion.
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Lengua Extranjera Inglés |
Objetivo general

El alumno aplicara nociones tematicas de estado, posesion, cantidad,
espacio, tiempo y modo para interactuar en inglés como lengua
extranjera dentro de situaciones comunicativas como: pedir y dar
informacion basica de lideres deportivos, describir el cuerpo humano,
hablar acerca de valores y su concepciéon a lo largo de la historia,
intercambiar  informacion acerca de diversas  actividades
profesionales, narrar historias fantasticas e intercambiar informacion
sobre su percepcion del futuro, para desarrollar habilidades
comunicativas y digitales, y promover valores que les permitan
desenvolverse en su entorno.

Objetivos especificos
El alumno:
Unidad 1

1. Aplicara las nociones de posesion y de estado por medio del
intercambio de informacion acerca de datos personales propios
y de un lider deportivo para promover el desarrollo de
habilidades linguisticas y comunicativas, ademas el respeto y
reconocimiento de la propia identidad y la de otros.

2. ldentificara vocabulario relacionado con datos personales y
diversos deportes por medio de la interaccidn con textos
descriptivos para ampliar su cultura deportiva.

Unidad 2

1. Aplicara las nociones de estado, espacio y cantidad por medio
del intercambio de informacion sobre la apariencia y ubicacion
de diversos organos vitales para promover el desarrollo de
habilidades linguisticas y comunicativas, asi como el
conocimiento de su cuerpo.

2. ldentificara las ideas principales y secundarias a través del
analisis de textos expositivos para impulsar la apreciacion del
cuerpo a partir de la observacion y la descripcién de diversas
partes de este.

Unidad 3

1. Aplicara la nocioén de los tiempos presente y pasado simples por
medio del intercambio de informaciéon acerca de valores
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vinculados con la convivencia social para
desarrollar habilidades linguisticas y comunicativas que
posibiliten observar su concepcidn a lo largo de la historia.

2. ldentificara la organizacién cronoldgica de hechos historicos por
medio de la interaccion con textos narrativos para entender su
contexto sociocultural.

Unidad 4

1. Aplicara la nocion de modo por medio del intercambio de
informacion acerca de habilidades, permisos y sugerencias
para contribuir al desarrollo de habilidades linguisticas,
comunicativas y académicas, ademas del reconocimiento de
diversas actividades profesionales y promover el valor del
respeto y la convivencia.

2. ldentificara relaciones légicas entre oraciones por medio de la
lectura de textos informativos para propiciar apreciacion de la
vocacion profesional y de los estilos de vida para saber convivir.

Unidad 5

1. Aplicara la nocion de los tiempos presente y pasado progresivos
e intercambiara informacién acerca de acciones con una
duracién limitada para desarrollar habilidades linguisticas y
comunicativas, describir mitos y leyendas y su relacién
con situaciones significativas de la vida.

2. ldentificara la organizacion de una narracién por medio de la
interaccidon con textos literarios para promover la apreciacion
por la literatura.

Unidad 6

1. Aplicara la nocion de tiempo futuro por medio del intercambio
de informacién acerca de planes, predicciones, promesas y
decisiones espontaneas a partir de situaciones relacionadas
con el cuidado del medio ambiente para valorar la participacion
social como generadora de certidumbre ambiental.

2. ldentificara relaciones de causa/consecuencia por medio de la
interaccién con textos cientificos para promover el cuidado del
medio ambiente.
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Lengua Extranjera Inglés Il
Objetivo general

El alumno aplicara nociones tematicas de estado, posesion, cantidad,
espacio, tiempo y modo para interactuar en inglés como lengua
extranjera dentro de situaciones comunicativas tales como: pediry dar
informacion basica de lideres politicos y econdmicos, describir
biografias, hablar acerca de cambios politicos, econdémicos vy
geograficos lo largo de la historia, describir anécdotas en el area de
la ciencia, intercambiar informacion legal de primera necesidad
y describir proyectos cientificos, lo anterior, para desarrollar
habilidades comunicativas y digitales, y promover valores actitudes
que le permitan desenvolverse en su entorno.

Objetivos especificos
El alumno:
Unidad 1

1. Aplicara la funcién comunicativa de intercambiar informacién
personal y profesional sobre terceras personas describiendo la
vida y acciones actuales de lideres en el ambito politico y
econodmico del mundo para desarrollar habilidades
comunicativas de interaccion en un contexto social.

2. |dentificara hechos y opiniones por medio del analisis de con
textos descriptivos para promover el intercambio de informacion
sobre la vida cotidiana de lideres actuales.

Unidad 2

1. Aplicara la funciéon comunicativa de la descripcion de eventos
pasados relatando biografias de la vida y obra de fildsofos
relevantes para promover el desarrollo de habilidades
comunicativas y de apreciacién por la filosofia.

2. ldentificara informacion especifica sobre la vida de filésofos
relevantes a través de la interpretacion textos biograficos en
inglés para fomentar una reflexién critica sobre la vida de
grandes filésofos.

Unidad 3

1. Aplicara la funcién comunicativa de la descripcion de cambios,
comparando y contrastando caracteristicas de diversos paises
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para promover el desarrollo de habilidades comunicativas en
presente y pasado.

2. ldentificara ideas principales y secundarias a través de la
lectura de una resefa para reconocer la diversidad politica y
econdmica en el mundo.

Unidad 4

1. Aplicara la funcion comunicativa del relato al describir una
secuencia de acontecimientos anecdodticos como los
accidentes cientificos para fomentar el desarrollo de
habilidades comunicativas e impulsar el interés por la ciencia y
los avances tecnologicos.

2. Narrara anécdotas sobre descubrimientos e invenciones a
través de la lectura de textos narrativos y la organizacion de
informacion de forma secuencial.

Unidad 5

1. Aplicara las funciones comunicativas para dar consejos Yy
sugerencias, posibilidades o recomendaciones para fomentar la
reflexion sobre los derechos y las obligaciones.

2. ldentificara los derechos y las restricciones que se tienen por
medio de la interpretacion de textos sobre informacion legal
para crear estrategias de autoproteccion.

Unidad 6

1. Aplicara la funcion comunicativa de expresar predicciones,
planes y decisiones espontaneas describiendo posibles
panoramas futuros para desarrollar habilidades comunicativas
y reflexionar acerca de la importancia desarrollar proyectos
cientificos.

2. ldentificara las caracteristicas de los textos descriptivos
cientificos para reflexionar acerca de la relacion causa-efecto
que existe entre el presente y el futuro para discutir sobre
proyectos cientificos.

Italiano

Lengua Extranjera Italiano |
Objetivo general

El alumno adquirird los conocimientos linglisticos en lengua italiana
mediante el desarrollo de las habilidades de produccién y recepcién
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en los niveles A1 e introduccién a A2, segun lo establecido en el
MCER; hara uso de dichos conocimientos en el analisis, comprensién
y decodificacion de textos auténticos, que tengan como tema la
identidad, la migracion y la proteccion al medio ambiente, recuperados
a través de las TIC y medios masivos. Se pretende fomentar en el
alumno una actitud sensible, ética y en valores como el respeto a las
culturas, al medio ambiente y al fendmeno de migracion. Asimismo, se
promovera el aprendizaje auténomo mediante la identificacion,
recuperacion, reflexion y analisis de informacion para que el estudiante
continue su aprendizaje a lo largo de la vida.

Objetivos especificos
El alumno:
Unidad 1

1. Tomara conciencia tanto de la identidad, lengua y cultura meta
como de la propia para solicitar, brindar, definir y describir en
lengua italiana informacion sobre: nombre, edad, nacionalidad,
genero, ocupacion, estado civil, intereses, descripcion fisica y
de personalidad; definird y describird rasgos de su propia
identidad y de terceras personas, a través de textos descriptivos
auténticos.

2. Reflexionara sobre la problematica del empleo para que tome
conciencia sobre la realidad que se vive en su contexto nacional
y contextos internacionales respecto a dicha problematica;
definird y describird en lengua italiana (de acuerdo al nivel y
contenidos linguisticos de esta unidad), profesiones, oficios y
jornadas laborales, a través de textos descriptivos auténticos.

Unidad 2

1. Analizara en lengua italiana diferentes aspectos del fenédmeno
migratorio por medio de casos de personas que han
abandonado su lugar de origen, con el propésito de reflexionar
de manera critica sobre el fendbmeno de la migracion a nivel
mundial, con punto de partida en los contextos italiano vy
mexicano; abordara y analizara las migraciones nacionales e
internacionales.

2. ldentificara y describird problematicas de adaptacién cultural
que viven los migrantes en las zonas, regiones y paises que los
acogen a través del analisis de un caso de migracion para
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elaborar un texto en pasaste proximo sobre dicho tema. Todo
lo anterior se abordara mediante textos auténticos modelo.

Unidad 3

Reflexionara y discutird sobre los fenémenos del medio ambiente de
épocas pasadas y de la actualidad a través de textos descriptivos
auténticos, para predecir las consecuencias del cambio climatico, la
escasez de recursos naturales y la contaminacion en México, Italia y
en otros paises (a corto, mediano y largo plazo) y formular propuestas
para cuidar, mejorar y fortalecer el medio ambiente. Todo lo anterior
se abordara mediante textos descriptivos auténticos.

Lengua Extranjera Italiano Il
Objetivo general

El alumno fortalecerd los conocimientos obtenidos en italiano | (A1 e
introduccién al nivel A2), profundizara los contenidos linguisticos del
nivel A2 e integrara a todo lo anterior nuevos aprendizajes que
corresponden al nivel introductorio del B1 en lengua italiana, mediante
el desarrollo de las habilidades de produccién y recepcion, segun el
MCER. Hara uso de la lengua extranjera para decodificar, analizar,
evaluar, criticar y producir textos, principalmente argumentativos,
descriptivos, narrativos y prescriptivos. Los textos tendran como
temas: la educacion, la salud y el entorno en el que viven los
estudiantes; dichos documentos seran recuperados y generados a
través de medios impresos, de las TIC y medios masivos de
comunicacion, para fomentar en el alumno una actitud reflexiva,
consciente y propositiva sobre su propio contexto educativo, el cuidado
de la salud y la participacion activa para contribuir a la transformacion
de su entorno. El alumno sera capaz de presentar una certificaciéon B1,
segun el MCER, para lograr dicho objetivo se debera hacer un uso de
la mediateca y de la autonomia adquirida en el proceso de
aprendizaje.

Objetivos especificos
Unidad 1

Reflexionara sobre la importancia de la educacién formal, los
contextos educativos y los ambientes de aprendizaje; identificara y
examinara algunas problematicas que se presentan dentro de los
mismos como es el abandono escolar, sus causas (acoso, escasos
habitos de estudios, ambiente escolar inadecuado, entre otros) y
consecuencias; analizara casos de estudiantes italianos y mexicanos
que experimentan alguna problematica que interfiere negativamente
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en su formacion académica. Lo anterior se llevara a cabo mediante
textos auténticos narrativos, descriptivos y argumentativos en lengua
italiana, recuperados a través de medios impresos, las tecnologias de
la informacion y medios masivos de comunicacion. Al final elaborara
un proyecto en torno a los temas abordados en la unidad que
contribuya a la prevencion de la desercion escolar y favorezca la
eleccion de una carrera.

Unidad 2

Investigard y reflexionara sobre el entorno social y los cambios
constantes del mismo mediante el analisis de documentos descriptivos
y narrativos en italiano, con los que se contribuya al analisis de las
principales problematicas, las ventajas y desventajas que se
presentan en la comunidad y que afectan las condiciones de vida del
alumno. Investigara también sobre el entorno social en el que viven los
jovenes italianos y hard una comparacién de ambos contextos.
Valorara los aspectos positivos de su propio entorno a partir de ese
analisis y comparacion. Disefiara un proyecto con el que se
promuevan soluciones en pro de la comunidad a la que pertenece,
basado en las problematicas y necesidades que ha detectado en su
analisis a partir de un modelo de ONG.

Unidad 3

1. Analizara y reflexionara sobre las problematicas de salud, sus
consecuencias sociales y economicas en México, ltalia y el
mundo, mediante la busqueda de textos argumentativos y
descriptivos de actualidad en italiano para valorar la importancia
de cuidar su salud fisica y mental.

2. Elaborard un plan integral de salud a partir del conocimiento, la
reflexion y la valoracion de la actividad fisica y la reduccion del
estrés; incluird ademas una dieta saludable y balanceada a
partir de las antiguas costumbres alimenticias mexicanas e
italianas.
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Indicador

Aprendizajes esperados

Aleman

Lengua Extranjera Aleman |

El alumno expresa sus emociones e ideas propias relacionadas con
su entorno social inmediato como la escuela, la familia y su identidad
personal en un nivel de dominio correspondiente al A1.1 del MCER.

Lengua Extranjera Aleman Il

El alumno consolida los conocimientos adquiridos en Aleman |,
progresa y puede llegar a certificarse en el nivel A1 del MCER, estara
capacitado para desenvolverse en el umbral principiante-intermedio
A2 y podra optar por una beca de intercambio académico.

Francés

Lengua Extranjera Francés IV

El alumno desarrolla las habilidades, los conocimientos y las aptitudes
necesarias correspondientes a un nivel de dominio A1, por lo que
puede utilizar la lengua meta en situaciones comunicativas especificas
para satisfacer determinados propdsitos.

Lengua Extranjera Francés V

El alumno desarrolla las habilidades, los conocimientos y las aptitudes
necesarias correspondientes a un nivel de dominio A2, por lo que
puede utilizar la lengua meta en situaciones comunicativas especificas
para satisfacer determinados propdésitos.

Lengua Extranjera Francés VI

El alumno desarrolla las habilidades, los conocimientos y las aptitudes
necesarias correspondientes a un proceso de transicion entre los
niveles de dominio A2 y B1, por lo que puede utilizar la lengua meta
en situaciones comunicativas especificas para satisfacer
determinados propdsitos.

Lengua Extranjera Francés |

El alumno desarrolla las habilidades, los conocimientos y las aptitudes
necesarias correspondientes a un nivel de dominio A1, por lo que
puede utilizar la lengua meta en situaciones comunicativas especificas
para satisfacer determinados propésitos.

Lengua Extranjera Francés Il

El alumno desarrolla las habilidades, los conocimientos y las aptitudes
necesarias correspondientes a un nivel de dominio A2, por lo que
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puede utilizar la lengua meta en situaciones comunicativas especificas
para satisfacer determinados propdsitos.

Inglés

Lengua Extranjera Inglés IV

1. Se espera que los alumnos utilicen habilidades linguisticas y
comunicativas para la comprensién y produccion oral y escrita
en inglés a nivel A2- del MCER, para desenvolverse en su vida
cotidiana, asi como en el ambito académico de la ENP.

2. Sean capaces de comprender e interpretar textos orales y
escritos con contenidos disciplinares de diferentes campos del
conocimiento.

3. Puedan llevar a cabo una investigacion en lo relativo a la
busqueda y seleccion de informacidn, utilizando el inglés como
lengua extranjera de manera autonoma.

4. Adquieran el valor del respeto y tolerancia a la diversidad
cultural.

5. Sean criticos sobre la realidad que les ha tocado vivir.

6. Sean capaces de utilizar las TIC de una forma creativa para
realizar tareas académicas.

7. Sean capaces de autorregular su aprendizaje, reconociendo
fortalezas y debilidades con respecto de aspectos linguisticos
(uso de la lengua, gramatica, sintaxis, fluidez, pronunciacién) y
formativos (sintesis de informacién, autenticidad, creatividad,
trabajo colaborativo).

Lengua Extranjera Inglés V

Se espera que los alumnos utilicen habilidades linguisticas y
comunicativas para la comprension y produccidén oral y escrita en
inglés a nivel A2- del MCER y puedan, con ello, desenvolverse en su
vida cotidiana y académica.

Lengua Extranjera Inglés VI
Se espera que los alumnos:

1. Desarrollen habilidades académicas que propicien un
pensamiento critico y creativo.

2. Se comuniquen de forma oral y escrita en la lengua meta.
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Lengua Extranjera Inglés |

1.

Lengua Extranjera Inglés Il

Son exactamente los mismos de Inglés |.

Desarrollen habilidades relacionadas con la busqueda,
seleccidén, organizacion y analisis de la informacion.

Mejoren habilidades linguisticas y comunicativas que faciliten
su actuacion en inglés como lengua extranjera.

Desarrollen habilidades para la vida, asi como habilidades
sociales que promuevan productividad y liderazgo.

Se espera que los alumnos utilicen habilidades linguisticas y
comunicativas para la comprensién y produccién oral y escrita
en inglés a nivel A2- del MCER, para desenvolverse en su vida
cotidiana, asi como en el ambito académico de la ENP.

Sean capaces de comprender e interpretar textos orales y
escritos con contenidos disciplinares de diferentes campos del
conocimiento.

Puedan llevar a cabo una investigacion en lo relativo a la
busqueda y seleccion de informacidn, utilizando el inglés como
lengua extranjera de manera autonoma.

Adquieran el valor del respeto y tolerancia a la diversidad
cultural.

Sean criticos sobre la realidad que les ha tocado vivir.

Sean capaces de utilizar las TIC de una forma creativa para
realizar tareas académicas.

Sean capaces de autorregular su aprendizaje, reconociendo
fortalezas y debilidades con respecto de aspectos linguisticos
(uso de la lengua, gramatica, sintaxis, fluidez, pronunciacién) y
formativos (sintesis de informacién, autenticidad, creatividad,
trabajo colaborativo).

Italiano

Lengua Extranjera Italiano |

1.

Desarrollard y enriquecerd su proceso de comunicacién a
través de la lengua extranjera italiana mediante las siguientes
habilidades: el analisis, la sintesis, la organizacién de las ideas,
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planteamiento de dudas, problematizacion, habilidades
necesarias dentro de la vida académica y profesional.

2. A partir de la lengua extranjera italiana, abordara critica y
reflexivamente tres problemas del mundo actual; la identidad, la
migracion y el cambio climatico.

3. Tendra acceso a fuentes de informacién publicadas en lengua
italiana con las que enriquecera su formacion académica de
manera interdisciplinaria y transversal.

4. Comprenderd la idiosincrasia de la cultura italiana y otras
realidades distintas a la suya, lo que le permitira fortalecer su
propia identidad.

5. A nivel curricular, el alumno adquirira en lengua extranjera
italiana las habilidades linguisticas de acuerdo al nivel A1 del
MCER.

Lengua Extranjera Italiano Il

1. Fortalecerad los conocimientos obtenidos en italiano | (A1 e
introduccion al nivel A2).

2. Profundizara los contenidos linguisticos del nivel A2 e integrara
a todo lo anterior nuevos aprendizajes que corresponden al
nivel introductorio B1 en lengua italiana, mediante el desarrollo
de las habilidades de produccién y recepcion, segun el MCER.

3. Hard uso de la lengua extranjera para decodificar, analizar,
evaluar, criticar y producir textos, principalmente
argumentativos, descriptivos, narrativos y prescriptivos. Dichos
documentos seran recuperados y generados a través de
medios impresos, de las TIC y medios masivos de
comunicacion, para fomentar en el alumno una actitud reflexiva,
consciente y propositiva sobre su propio contexto.

4. El alumno sera capaz de presentar una certificacion B1 del
MCER.
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Indicador

Metodologias

Aleman

Lengua Extranjera Aleman | y Il

De acuerdo con el enfoque de accién-participacion, el profesor
proporcionara a los alumnos la informacion y los medios para
promover la autogestion de su aprendizaje; asimismo, sugerira
situaciones simuladas para poner en practica la comunicacion en esta
lengua. A traveés del trabajo colaborativo el alumno utilizara diversos
recursos, incluidos los digitales, para reunir informacion a propésito de
diversos topicos; de igual modo, investigara, analizara y, en su caso,
propondra soluciones a los problemas planteados en el programa.

En cada una de las unidades:

1. Se promovera el aprendizaje de frases hechas que ayudaran al
alumno a solicitar informacion y a mantener activa una
conversacion, para fomentar el desarrollo de las habilidades
comunicativas.

2. Se buscara el apoyo de textos, audios y videos auténticos a fin
de que el alumno se familiarice con el entorno cultural, social y
linguistico de la lengua alemana.

3. Se aplicara el contenido abordado en clase a través de
exposiciones, muestras gastrondmicas, elaboracion de videos,
podcast, infografias, etc.

4. Se desarrollaran las habilidades metacognitivas para que el
alumno trabaje de manera autdonoma e independiente, en
coherencia con las exigencias actuales que impulsan el
aprendizaje permanente y a lo largo de la vida.

5. Se promovera la participacion de los alumnos en concursos y
actividades que les permitan acceder a oportunidades para
practicar el idioma.

Francés

Lengua Extranjera Francés IV, V, VI, 1 y I

Los programas de estudio se articulan en torno al enfoque orientado
hacia la accion, el cual situa al aprendiente de la lengua extranjera en
el centro del proceso de ensefianza aprendizaje, y al que considera
como un actor social que actua e interactua dentro de una coyuntura
social especifica, con el propédsito de satisfacer determinadas
necesidades y propositos. Las asignaturas de Lengua Extranjera
Francés prevén la implementacion de diversas tareas dentro de un
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marco comunicativo especifico, para cuya realizacion el alumno debe
recurrir al conjunto de sus conocimientos (saberes), habilidades (saber
hacer) y actitudes (saber ser), a través de los componentes
estratégico, linguistico y sociolinguistico propios de la competencia
comunicativa.

Se propone organizar el trabajo a través de unidades didacticas (de
acuerdo con la metodologia de Valeria Lemeunier). Dicha propuesta
pretende organizar la presentacion y la explotacion de los contenidos,
asi como su apropiacion y uso por parte de los alumnos, a través de
ocho etapas:

1. Sensibilizacion, para indagar los conocimientos previos de los
alumnos en torno a la tematica a tratar.

2. Anticipacion, para despertar la curiosidad de los alumnos e
incentivar la formulacién de ideas previas en torno a un
documento detonador, auténtico o didactizado.

3. Comprension global, para confirmar o corregir las hipotesis
formuladas en torno al documento.

4. Comprensiéon detallada, para profundizar en la informacién
presentada por el documento.

5. Identificacion, para guiar el reconocimiento de los elementos
linguisticos que son objeto del desarrollo de la secuencia.

6. Conceptualizaciéon, para coadyuvar a la asimilacion sobre el
funcionamiento de la lengua (reglas y estructuras).

7. Sistematizacion, para validar y fortalecer la apropiacién de los
elementos linguisticos descritos durante la fase de la
conceptualizacion.

8. Produccion, para reutilizar los conocimientos y las habilidades
adquiridas en un contexto comunicativo especifico, presentado
bajo la forma de una tarea.

Inglés

Lengua Extranjera Inglés IV, V, VI, 1 y Il

Los programas favorecen la ensefianza basada en diferentes
metodologias y enfoques para enriquecer el aprendizaje de la lengua:

1. Enfoque comunicativo.

2. Gramatica comunicativa.
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3. Ensefanza situada y experiencial.
4. Enfoque cultural.
5. Enfoque interdisciplinario.

El enfoque de los programas plantea actividades centradas en el
aprendizaje del alumnado como la exposicion, la realizacion de
lecturas, practicas del idioma en el laboratorio y empleo de la
mediateca. Recomienda emplear técnicas grupales con base en el
trabajo colaborativo, incluyendo técnicas como aprendizaje basado en
problemas y aprendizaje por proyectos.

Italiano

Lengua Extranjera Italiano |

Esta propuesta se implementa desde el enfoque comunicativo-
formativo en el que se unen la comunicacion y la formacién para que
la lengua italiana sea, ademas de un medio de comunicacién, un
instrumento para educar y formar estudiantes reflexivos vy
participativos en la construccion de una educacion integral.

Para el desarrollo del aprendizaje del programa de lItaliano I, se toma
en consideracion una metodologia ecléctica.

Lengua Extranjera Italiano Il

El programa da continuidad a lo anterior y retoma el concepto de
metodologia ecléctica para la elaboraciéon de estrategias que lleven a
un desarrollo holistico del proceso de aprendizaje.

Indicador

Contenidos

Todos los programas de Lengua Extranjera de la ENP estan
organizados con base en contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales. Se consignan aqui los contenidos procedimentales
porque son los que indican lo que se hara con la lengua.

Aleman

Lengua Extranjera Aleman |
1. Presentacion de si mismo y de una tercera persona.

2. lIdentificacion de la diversidad del pensamiento a través de
algunas obras de arte clasico y urbano.
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Lengua Extranjera Aleman li

3. Comprension de algunas diferencias entre las formas de pensar
gue se expresan en el arte aleman y en el mexicano.

4. Presentacion formal e informal.

5. Presentacion de la familia: parentesco, profesiones, lugar de
trabajo.

6. Asociacion de la propiedad de los objetos.

7. Comprension global de textos, audios y videos sobre el horario
escolar.

8. Comparacion de rutinas entre los companieros.

9. Comunicacion a través de redes sociales sobre las actividades
cotidianas.

10. Intercambio de informacién sobre rutinas.

11.Elaboracién de una presentacion digital sobre sus actividades
cotidianas.

12.Exposicién oral sobre sus pasatiempos.

13.Comprensién de textos y estadisticas sobre contaminacion y el
cuidado del medio ambiente.

14.Descripcion y recomendaciones para separar la basura y el
cuidado del agua.

15.Presentacién de informacion grafica sobre la importancia de la
separacion de la basura, el cuidado de la naturaleza.

16.Solicitud de alimentos en diferentes establecimientos.
17.Comparacién de las caracteristicas de los alimentos.
18.Comprensién de textos sobre viajes.

19.Busqueda en la web de actividades recreativas y culturales para
las vacaciones.

20.Redaccion de textos sobre destinos turisticos.

1. Descripcién de las habilidades fisicas con oraciones
coordinadas.

Diagndstico de los programas de LE en el bachillerato UNAM — (CAAHyA / CAB / COEL) 82



2. ldentificacion de las partes del cuerpo, los sentidos en textos
auditivos o impresos.

3. Expresion de consejos sobre cuidados de la salud con el uso
de las expresiones: nifo!, gen!, trino!, bebe!, mach!

4. Elaboracion de una cartografia emocional: registro de lugares
visitados y su percepcion.

5. Explicacidn, oral o escrita, de mejoras a lugares de la ciudad.

6. Manifestacion de la necesidad de eleccidn de rutas y trayectos:
“In diese Station gibt es viel Unsicherheit...”.

7. Elaboraciéon, en formato de comic o video, de una historia
literaria empleando adverbios de tiempo.

8. Descripcion, de forma oral o escrita, de un hecho histérico o de
su vida en tiempo pasado.

9. Establecimiento de condiciones pragmaticas para la produccién
oral.

10.Discriminacién de la informacién meteoroldgica relevante para
mantener vigente la comunicacion.

11.Justificacion del uso de cierto tipo de ropa de acuerdo a las
condiciones ambientales o estados de animo.

12.Busqueda de informacion acerca de las profesiones en lengua
alemana.

13.Lectura de textos breves en aleman relacionados con
profesiones y oficios.

14.Uso adecuado de diccionario monolingue vy bilingue.

15.Formulacion de preguntas de cortesia, de deseos, de
propuestas y de recomendaciones.

16.Presentacion de un proyecto de vida académica y laboral.

17.Busqueda de cuentos alemanes en sitios confiables y de
caracter académico en internet.

18.Identificacién de la tradicidon en algunos cuentos alemanes.

19.Comparacién de caracteristicas interculturales en los cuentos
europeos.
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20.Elaboracion de un protocolo de investigacion sobre la cultura

alemana.

Francés

Cada una de las unidades esta estructurada en torno a contenidos:

1.

3.

Lengua Extranjera Francés IV
1.
2.

o

© © N o a b

10.Adecuacion del discurso a un lector.

11.Elaboracién de una publicacién digital con contenido

12.Exposicién de proyectos.
13. Solicitud de informacién para procurarse bienes y servicios.

14.Descripcidon de habitos de consumo entre los jévenes

15.Empleo de marcas discursivas de cortesia.

Conceptuales: elementos formales de la lengua (Iéxico, fonética
y gramatica).

Procedimentales: elementos pragmaticos (actos de habla, uso
de la lengua y funciones comunicativas) y sociolinguisticos; asi
como reflexiones sobre los géneros del discurso (secuencias
orales y escritas) y el desarrollo de estrategias de aprendizaje.

Actitudinales: elementos que permiten el desarrollo de una
conciencia intercultural.

Presentacion de si mismo.
Intercambio de informacion personal.

Adecuacién del discurso (formal o informal) a la situacion de
comunicacion.

Elaboracion de un perfil en una red social o sitio virtual.
Reconocimiento de herramientas utiles para su aprendizaje.
Caracterizacioén de la juventud francéfona.

Situacion espacial y temporal.

Descripcién de un lugar y comunicacién de sus actividades.

Contraste de ciudades francéfonas y mexicanas.

audiovisual.

francofonos.
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16.Organizacion de un discurso oral.
Lengua Extranjera Francés V

1.

2.

e

N o a b

©

10. Seleccion y sintesis de la informacion.
11.Descripcidén en pasado de espacios y actividades cotidianas.
12.Contraste entre el pasado y el presente.
13.Diferencias fonéticas entre el pasado y el pretérito imperfecto.
14.Formulacion de hipoétesis.
15. Investigacion en bases de datos.
16.Gestidn de tiempo y trabajo.
Lengua Extranjera Francés VI

1.

2
3
4.
)

. Sustitucion de un objeto gramatical a través de un pronombre.

Descripcion de un problema.
Planteamiento de soluciones.

Construcciéon de un punto de vista para criticar y hacer
sugerencias.

Organizacion de una exposicion.
Busqueda de informacion en sitios fidedignos.
Resumen y toma de notas como estrategias de aprendizaje.

Creacion discursiva de un relato de la institucion educativa a la
que se pertenece.

(ENP).

Citacion en una norma bibliografica reconocida de fuentes
consultadas para la preparacion de una exposicion en francés.

Formulacién de un relato mediante los tiempos del pasado.

La coherencia y la cohesién en la construccion de un discurso.
Uso de la voz pasiva en pasado.

Busqueda del vocabulario pertinente relacionado con el campo
de estudio del personaje seleccionado.
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8.
9.
10.Sintesis de la autobiografia.
11.Exposiciéon de planes profesionales.
12.Hablar sobre sentimientos.
13.Expresiones para mostrar la opinién.
14.Expresion del propdsito para hacer algo.
15. Justificar una eleccion.

Lengua Extranjera Francés |
1.
2.

10.Realizacion del borrador de un proyecto de vida.
Lengua Extranjera Francés Il

1.

2.

Expresion de la causa y consecuencia para resaltar la
importancia de un hecho o de un personaje.

Organizacion y transmisidon de informacion en una infografia.
Narracion biografica.

Expresion de deseos.

Presentacion personal.
Intercambio de informacion personal.

Uso adecuado de la informacién en lengua extranjera a través
de TIC.

Situarse espacial y temporalmente.
Expresion de actividades cotidianas y distribucién del tiempo.

Recopilacion de informacion acerca de actividades cotidianas
mediante un cuestionario o encuesta.

Elaboracion de sintesis en lengua francesa para realizar una
publicacién digital y su presentacién oral.

Identificacion de necesidades para la toma de decisiones
académicas.

Exposicién de un proyecto de vida profesional mediante el
empleo de recursos multimedia.

Descripcion del entorno.

Expresion de un punto de vista para hacer sugerencias.
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3. Exposicion oral y escrita incluyendo fuentes de consulta.

4. Busqueda y seleccion de informacion en sitios académicos
confiables.

5. Comprension de lectura de textos académicos segun su area
de conocimiento.

6. Creacion discursiva de un relato producto de la investigacion.
7. Citacion segun una norma bibliografica como APA.

8. Busqueda y seleccion de informacion en sitios académicos
confiables segun su area de conocimiento.

9. Sintesis de informacion.

10.Descripcién en pasado.

11.Contraste entre el pasado y el presente.
12.Diferencias fonéticas entre el pasado y el imperfecto.
13.Expresion de puntos de vista en torno a una carrera.

14.Formulacion de hipoétesis.

Inglés Lengua Extranjera Inglés IV

1. Intercambio de informacién personal propia y de otras
personas.

2. Formulacion de preguntas: nombre, edad, ocupacion,
nacionalidad y pais de origen.

3. Descripcidn de las caracteristicas fisicas que posee una
persona, la conformacion de la familia, propia y de otros, asi
como de las caracteristicas que posee el pais o ciudad de
origen. Expresiones idiomaticas referidas a la familia.

4. Reconocimiento de la estructura, caracteristicas y propédsito de
los textos descriptivos.

5. ldentificacién del vocabulario referido a informaciéon basica de
personas y de paises.

6. Valoracion del reconocimiento, el respeto y la tolerancia hacia
la identidad y la diversidad cultural a partir del conocimiento de
la cultura de otros paises.
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7. Descripcion de personas con respecto a su fisico y a su
personalidad.

8. Formulacién de instrucciones para localizar objetos y lugares.

9. Reconocimiento de la estructura, caracteristicas y proposito de
los textos expositivos.

10.Busqueda y seleccion de informacion para describir obras de
arte.

11.Promocién de los valores estéticos y la apreciacion artistica a
partir de la observacion y la descripcidn de diversas obras de
arte.

12.Descripcién de las actividades cotidianas personales y sociales.

13. Expresion de gustos y preferencias personales y de la sociedad
a la que pertenecemos.

14.Alusién a verdades universales.
15.Descripcion de eventos historicos y su ubicacion en el tiempo.

16.Reconocimiento de la estructura, caracteristicas y propdsito de
los textos narrativos.

17.Valoraciéon de la historia para comprender el entorno
sociocultural actual.

18.Descripcidon de habilidades personales y de pares.

19.Intercambio de informacién acerca de reglas y normas en el
contexto familiar y escolar.

20.Intercambio de informacién acerca de actividades posibles en
un contexto determinado y que permiten la convivencia con
personas afines.

21.Sugerencia de actividades de convivencia con fines
académicos y de recreacion.

22.Reconocimiento de la estructura, caracteristicas y propdsito de
los textos recreativos.

23.Respeto por los estilos de vida juvenil para saber convivir.

24.Reconocimiento de la estructura, caracteristicas y proposito de
los textos cientificos.

25.Narracién de situaciones temporales en presente.
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26.Narracién de situaciones temporales en pasado.
27.Descripcion de la secuencia de situaciones temporales.

28.Reconocimiento de la estructura, caracteristicas y proposito de
los textos literarios.

29.Apreciacion de la literatura para comprender e interpretar
situaciones significativas de la vida diaria.

30.Formulacién de planes.

31.Expresion de predicciones y decisiones espontaneas con base
en su entorno.

32.Expresion de relaciones causa/ consecuencia con base en su
entorno presente.

33.Reconocimiento de la estructura, caracteristicas y proposito de
los textos cientificos.

34.Promocién del interés y gusto por la ciencia a través de la
busqueda del saber para crear certidumbre y conciencia sobre
la trascendencia de nuestras decisiones cotidianas.

Lengua Extranjera Inglés V

1. Descripcién de informacién personal, rutinas, habitos vy
actividades temporales actuales.

2. Descripcion de la frecuencia en que se realizan actividades
cotidianas.

3. Descripcion de espacio y tiempo en el que se realizan
actividades cotidianas.

4. Discusion sobre las acciones que los lideres estan llevando a
cabo para influir en otros.

Identificacion de las caracteristicas de textos informativos.
Concientizacién sobre el liderazgo responsable.

Descripcidn de eventos pasados.

© N o O

Descripcién de la secuencia en la que sucedieron eventos
pasados.

9. Descripcién de eventos pasados destacando la funcién de
diversos personajes y elementos.
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10.Comparacion de diferentes versiones de un evento histérico.

11.ldentificacion de las caracteristicas de textos narrativos de
difusion histoérica.

12.Clasificacion de informacidon con relacion a elementos de
personajes, lugares y fechas en un cuadro sinoptico.

13.Fomento de una reflexién critica sobre la historia.

14.Descripcion de caracteristicas fisicas y de comportamiento
vigentes en especies.

15. Comparacién de cambios con respecto a caracteristicas fisicas
y de comportamiento en diversas especies.

16.Explicacion de los resultados evolutivos en caracteristicas
fisicas y de comportamiento en diversas especies.

17.ldentificacion de las caracteristicas de textos cientificos de
resefa.

18.0rganizacion de ideas principales y secundarias en un mapa
mental.

19.Reconocimiento de la biodiversidad y fomento de su
preservacion.

20.Descripcidon de anécdotas.
21.Descripcion de la secuencia de anécdotas.

22.Explicaciéon detallada de anécdotas destacando el
funcionamiento de objetos e inventos.

23.ldentificacidon de las caracteristicas de textos narrativos de
difusién cientifica.

24.Fomento del interés por la ciencia para la solucion de problemas
apremiantes para la sociedad.

25.Expresion de sugerencias.
26.Expresion de probabilidades y posibilidades.

27.Discusion sobre alternativas para llevar a cabo un estilo de vida
saludable.

28.Identificar las caracteristicas de los textos persuasivos.
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Lengua Extranjera Inglés VI

29.Fomento de la vida saludable mediante la concientizacion de
alternativas viables.

30.Expresion de predicciones y su nivel de certeza con base en
situaciones presentes.

31.Expresion de planes con base en situaciones presentes.

32.Expresion de toma espontanea de decisiones.

33.Discusioén de planes de vida.

34.ldentificacion de las caracteristicas de los textos de ciencia
ficcion.

35.Fomento de la concientizacion de la relacibn causa y

consecuencia que guarda el presente y el futuro en la toma de
decisiones para hacer un plan de vida.

1. ldentificacién de la estructura de una oracion simple.
Identificacion de las partes del discurso en un parrafo corto.
Empleo de determinadores para construir oraciones simples.
Uso de conjunciones para unir oraciones simples.

Identificacion de la estructura de textos expositivos.

o a bk 0N

Disposicion y apertura para investigar y compartir conocimiento
respetando la opinion de terceras personas.

7. Descripcion de fendmenos naturales ineludibles.
8. Descripcidn de actividades programadas.
9. Diferenciacién entre textos argumentativos y descriptivos.

10.Apreciacion de actividades culturales relacionadas con
fendmenos naturales.

11.Descripcion de logros, cambios y resultados.

12.Descripcién de eventos presentes como un pasado aun vigente
identificando momento de inicio y duracion.

13.ldentificacion de la estructura del texto descriptivo.

14.Apreciacion del valor de los avances tecnoldgicos en la vida
cotidiana.
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Lengua Extranjera Inglés |

15.Expresion de inferencias certeras.
16. Expresion de inferencias probables.
17.1dentificacién de la estructura de un cuento.

18.Disposicidon y apertura para la indagacion sobre las causas o
razones que conllevan determinados desenlaces.

19.Descripcidn de leyes universales.

20.Descripcién de consecuencias probables con respecto a
situaciones presentes.

21.Descripcién de consecuencias probables con respecto a
situaciones hipotéticas en el presente.

22.ldentificacion de la estructura de textos expositivos.

23.Fomento de una postura reflexiva y critica con respecto de las
implicaciones legales y morales de las acciones humanas
Descripcidon de eventos en el presente a partir de la voz de un
objeto.

24 .Descripcidn de eventos en el pasado a partir de la voz de un
objeto pasivo.

25.Identificacién de la estructura de una noticia periodistica.

26.Fomento de la reflexién critica acerca de diferentes problemas
sociales.

1. Intercambio de informacion personal y de terceras personas.

2. Formulacién de preguntas: nombre, edad, ocupacion,
nacionalidad y atributos deportivos.

3. Busqueda y seleccion de informacién para describir a un lider
deportivo de acuerdo con sus atributos y talentos.

4. Descripcion de las caracteristicas fisicas que posee una
persona, la conformacion de la familia, propia y de otros, asi
como de las caracteristicas que posee un lider deportivo.

5. Utilizar expresiones idiomaticas referidas a la familia.

6. Reconocimiento de la estructura, caracteristicas y propdsito de
los textos descriptivos.
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7. Valoracion del reconocimiento, el respeto y la tolerancia hacia
la identidad y la diversidad cultural y deportiva a partir del
conocimiento de otros.

8. Descripcidn de érganos del cuerpo humano y su constitucion.

9. Formulacién de instrucciones para localizar objetos y lugares en
un plano (dibujo, esquema, fotografia u otros).

10.Reconocimiento de la estructura, caracteristicas y proposito de
los textos expositivos.

11.Busqueda y seleccién de informacion para describir el cuerpo
humano.

12.Apreciacion del cuerpo a partir de la observacion y su
descripcion.

13.Reconocimiento de la estructura, caracteristicas y propdsito de
los textos narrativos.

14.Busqueda y seleccion de hechos histéricos y su relacién con
valores vinculados con la convivencia social para crear una
secuencia cronoldgica.

15.Apreciacion de la historia para comprender valores
relacionados con la convivencia social.

16.Descripcion de habilidades personales y de pares.

17.Intercambio de informacién acerca de reglas y normas en el
contexto profesional y laboral.

18.Intercambio de informacidén acerca de actividades posibles en
un contexto profesional y que permiten la convivencia con
personas afines.

19.Sugerencia de actividades con fines de eleccion de una
profesion.

20.Reconocimiento de la estructura, caracteristicas y proposito de
los textos expositivos.

21.Busqueda y seleccion de informacion para identificar la relacion
entre habilidades, posibilidades y estilos de vida con respecto a
la eleccion profesional.

22.Apreciacion de la vocacion profesional y de los estilos de vida
para saber convivir.
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23.Narracién de situaciones temporales en presente.
24.Narracién de situaciones temporales en pasado.
25.Descripcidn de la secuencia de situaciones temporales.

26.Reconocimiento de la estructura, caracteristicas y proposito de
los textos literarios.

27.Apreciaciéon de la literatura para comprender e interpretar
situaciones significativas de la vida diaria.

28.Formulacién de planes.

29.Expresion de predicciones y decisiones espontaneas con base
en su entorno.

30.Expresion de relaciones causa/ consecuencia con base en su
entorno presente.

31.Reconocimiento de la estructura, caracteristicas y proposito de
los textos cientificos.

32.Promocidén del interés y gusto por la ciencia a través de la
busqueda del saber para crear certidumbre y conciencia
ecolégica sobre la trascendencia de nuestras decisiones
cotidianas.

Lengua Extranjera Inglés Il

1. Descripcién de informacién personal, rutinas, habitos vy
actividades temporales actuales.

2. Descripcion de la frecuencia en que se realizan actividades
cotidianas.

3. Descripcion de espacio y tiempo en el que se realizan
actividades temporales y cotidianas.

4. Discusion sobre las acciones que los lideres estan llevando a
cabo para influir en otros.

Identificacion de las caracteristicas de textos informativos.
Concientizacién sobre el liderazgo responsable.

Descripcidn de eventos pasados.

© N o O

Descripcién de la secuencia en la que sucedieron eventos
pasados.
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9. Descripcion de eventos pasados destacando diversos
personajes y elementos.

10.Identificacion de las caracteristicas de textos biograficos.
11. Apreciacion de la filosofia y sus principales representantes.

12.Descripcion de caracteristicas generales vigentes a lo largo del
tiempo en un pais.

13.Contraste de caracteristicas generales de un pais en el pasado
y en la época actual.

14.Explicacion de los resultados evolutivos de un pais.
15.|dentificacion de las caracteristicas de textos descriptivos.

16.Reconocimiento de la diversidad politica y econémica en el
mundo.

17.Descripcién de anécdotas.

18.Descripcion de la secuencia de eventos en una anécdota.
19. Identificacion de las caracteristicas de textos narrativos.
20.Fomento al interés por la ciencia y los avances tecnolégicos.
21.Expresion de sugerencias.

22.Expresion de probabilidades y posibilidades.

23.Discusién sobre alternativas para crear estrategias de
autoproteccion.

24.|dentificar las caracteristicas de los textos expositivos.

25.Concientizacién de la importancia del uso de informacion legal
para la autoproteccion.

26.Expresion de predicciones y su nivel de certeza con base en
situaciones presentes.

27.Expresion de planes con base en situaciones presentes.
28.Expresion de toma espontanea de decisiones.
29.Discusién de proyectos de ciencia.

30.Fomento al interés por la investigacion cientifica.
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Italiano

Lengua Extranjera Italiano |

1.

10.Busqueda, identificacion, recuperacion, reflexion y analisis de

11.Descripcién oral y escrita de cdmo es el medio ambiente en la

12.Formulacién de hipétesis sobre como sera el medio ambiente a

Solicitud y presentacion de informacion personal sobre
aspectos que constituyen la identidad, la cultura, el aspecto
fisico, la personalidad, gustos y preferencias en 1ra, 2da y 3ra
persona del plural y el singular en lengua italiana.

Identificacion, recuperacion, reflexion y analisis de informacién
en medios masivos sobre los elementos culturales referentes a
la vida laboral en México e ltalia.

Descripcidon elemental comparativa de la cultura laboral, tanto
en ltalia como en México (profesiones, oficios, jornadas
laborales tipicas, horarios de servicio, etc.).

Busqueda, identificacion, recuperacion, reflexiéon y analisis de
informacion en medios masivos sobre los elementos culturales
referentes al fendmeno de migracién en México e Italia.

Analisis de casos de migracion en ltalia y en México mediante
textos auténticos.

Sistematizacién de los contenidos conceptuales a través de la
composicion oral y escrita de un caso de migracion.

Desarrollo del pensamiento critico ante el fenomeno de la
migracion (causas y consecuencias).

Busqueda, identificacion, recuperacion, reflexion y analisis de
informacion en medios masivos sobre como era el medio
ambiente en la Tierra en un pasado reciente.

Descripcién oral y escrita de cdmo era el medio ambiente en
México, Italia y a nivel mundial en un pasado reciente.

informacion en medios masivos sobre como es el medio
ambiente en la Tierra.

actualidad en México, Italia y a nivel mundial.

corto, mediano y largo plazo. Busqueda, identificacion,
recuperacion, reflexion y analisis de informacién en medios
masivos sobre cémo sera el medio ambiente para conocer
hipétesis formuladas por especialistas.
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13.Planeacion de actividades que tengan como fin la
sensibilizacion de la comunidad sobre la importancia del
cuidado al medio ambiente.

14.Participacion activa en acciones que promuevan la proteccién
al medio ambiente de manera presencial, a través de los medios
masivos y de las redes sociales.

Lengua Extranjera Italiano Il

1. Busqueda y recuperacion en medios impresos y/o digitales de
documentos argumentativos, descriptivos y narrativos en
italiano, sobre la importancia de la educacién formal, contextos
educativos y entornos de aprendizaje para la construccion de
una sociedad justa e igualitaria.

2. Argumentacion sobre la importancia de la educacion formal,
contextos educativos y entornos de aprendizaje, los pros y los
contras de la educacion en general.

3. Anadlisis de casos de estudiantes italianos y mexicanos que
abandonaron la escuela.

4. Elaboracion de un proyecto en lengua italiana que fomente la
permanencia y continuidad del estudiante a nivel bachillerato y
universitario, asi como la eleccién de una carrera universitaria y
la formacion a lo largo de la vida.

5. Busqueda y recuperacion en medios impresos y/o digitales de
documentos descriptivos, narrativos y argumentativos en
italiano, relativos a la comunidad y al entorno en el que viven y
se desarrollan los jovenes italianos y mexicanos.

6. Elaboracion de una monografia descriptiva y comparativa de las
condiciones del entorno en el que se desarrollan los jovenes
italianos y mexicanos. Disefio de un proyecto en lengua italiana
que contemple la propuesta de soluciones a las principales
problematicas de la comunidad a la que pertenecen los
estudiantes a partir de un modelo de ONG.

7. Busqueda, recuperacion y analisis de documentos
argumentativos y descriptivos, impresos y/o digitales, sobre la
importancia de cuidar la salud, y sobre las problematicas que
se generan a nivel personal, social y econémico cuando la salud
no se considera como un factor fundamental de una sociedad.
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8. Busqueda, recuperacion y analisis de documentos narrativos y
descriptivos sobre los habitos y costumbres alimenticias del
pasado reciente y remoto de la cultura mexicana e italiana.
Aplicacion de un instrumento (rubrica, cuestionario, etc.) que
conduzca al autoanalisis y en el que se evalue el nivel de
bienestar fisico, mental y nutricional.

9. Elaboracion de un plan personal que contemple las medidas y
habitos necesarios para tener una vida sana a nivel fisico,
mental y nutricional a partir del diagnostico obtenido del
autoanalisis.

Los contenidos conceptuales (linguisticos) son los referidos en el
MCER en su nivel A2 e introduccién a B1.

Indicador | Formas de evaluacion

Aleman | Lengua Extranjera Aleman |y ll
Se sugiere que el profesor:

1. Impulse la autogestion del alumno a través de la reflexién y la
autocritica a propdsito de sus avances y logros, asi como de los
medios para lograrlo.

2. Realice evaluaciones continuas con relacion al desempefio en
clase de los alumnos, de sus trabajos, de sus examenes y de
sus proyectos con el propésito de obtener de forma acumulativa
una evaluacion final.

3. Aplique evaluaciones de dominio linguistico compuesto por
tareas comunicativas basadas en el programa y auxiliado de
una escala de descriptores.

4. Evalué la transferencia de su aprendizaje a otros contextos para
lo cual se sugiere la realizacidén de proyectos como productos
visuales, exposiciones frente a grupo, etc., mismos que pueden
ser evaluados con las siguientes herramientas: rubricas,
portafolio, escalas numéricas, listas de apreciacién o listas de
cotejo, las cuales deberan estar disefiadas segun la importancia
y complejidad de las tareas requeridas durante el curso.

5. Lleve a cabo evaluaciones formativas a lo largo del curso segun
las necesidades del grupo, a partir de la informacién que vaya
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obteniendo el profesor sobre el alcance del aprendizaje de los

alumnos.
Francés |Lengua Extranjera FrancésIV,V, VL |, yll
En todos los programas se proponen:
1. Heteroevaluacion: realizada por el profesor.
2. Coevaluacion: al inicio y final de una tarea.
3. Autoevaluacion: en los procesos medio y final de una tarea.
En Lengua Extranjera Francés |V se sugiere, ademas, la aplicacion de
examenes parciales y finales.
Inglés Lengua Extranjera Inglés IV

1. Se propone una coevaluacion donde intervienen los alumnos y
el profesor, la cual observa constructos linguisticos tales como
la forma y el uso de la lengua, asi como aspectos formativos
que incluyen el desempefio, la responsabilidad, la creatividad y
el trabajo colaborativo.

2. Se sugiere el empleo de instrumentos de evaluacion sumativa
y formativa por unidad, a través de rubricas para promover la
autorregulacion y la metacognicion como resultado del
conocimiento previo de los criterios de evaluacién por parte de
los alumnos.

Lengua Extranjera Inglés V

1. Se propone una coevaluacion donde intervienen los alumnos y
el profesor.

2. Se sugiere el empleo de instrumentos de evaluaciéon sumativa
y formativa por unidad, por medio de rubricas para promover la
autorregulacion 'y la metacognicion como resultado del
conocimiento previo de los criterios de evaluacién por parte de
los alumnos, con la finalidad de cotejar la produccion oral y
escrita, asi como la valoracién de la comprensién lectora y
auditiva.

Lengua Extranjera Inglés VI, 1 y I
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Se propone una valoracion integral de los procesos de
ensefianza y aprendizaje del inglés, principalmente sobre la
competencia y la habilidad comunicativas, por medio de
instrumentos de evaluacion.

Se sugiere la coevaluacion por parte de los alumnos, asi como
la evaluacion del profesor.

Se sugiere una evaluacién auténtica del proceso de aprendizaje
de los alumnos al interactuar con la lengua meta.

Se sugieren pruebas objetivas de diagndstico y rendimiento,

Se sugiere el uso de rubricas que integren constructos
linguisticos y no linguisticos.

La evaluaciéon formativa contempla la valoracion de los
productos obtenidos por unidad didactica.

La evaluacion sumativa considera las rubricas, las listas de
cotejo, los reportes para evaluar la produccién oral y escrita, el
portafolio y las tablas de aportacion, donde se refleja el grado
de manejo tanto del significado, uso y forma de la lengua como
el desarrollo de las cuatro macro habilidades comunicativas de
los estudiantes a lo largo del curso.

Italiano

Lengua Extranjera Italiano |

1.

Se sugiere al profesor que la evaluacién del aprendizaje
contemple los tres tipos de evaluacion: la diagndstica, la de
procesos Yy la sumativa o de productos.

Se recomienda que la evaluacion diagndstica esté presente en
el curso de italiano |; su implementacion al iniciar el curso podria
arrojar informacion sobre los habitos de estudio y el nivel de
competencia linguistica de los estudiantes y su nivel de
conocimientos de la lengua materna.

Se propone que la evaluacion de procesos contemple la
aplicacion de examenes que integren las habilidades de
recepcion (oral y escrita) y de produccién (oral y escrita) y la
habilidad metalinguistica. Se recomienda que dichos examenes
estén acompanados de rubricas disefiadas para la valoracion
de cada una de las habilidades.

Respecto a la evaluaciéon sumativa, se sugiere que el profesor
contemple la aplicacidon de un examen de certificaciéon (A1 a
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Lengua Extranjera Italiano Il

1.

nivel de simulacion). La aplicacion de este instrumento podria
revelar el nivel del logro de los objetivos linguisticos generales
del curso.

Se sugiere que el profesor ponga en practica, a lo largo del ciclo
escolar, el uso de la evaluacion continua como instrumento
formativo con el fin de valorar periédicamente el proceso de
aprendizaje de los alumnos y asi mejorar sus habilidades,
capacidades y competencias.

Se sugiere al profesor que la evaluacion del aprendizaje
contemple los tres tipos de evaluacion: la diagnostica, la de
procesos y la sumativa o de productos.

Se recomienda que la evaluacién diagnostica se realice al inicio
del curso de Italiano Il. Se sugiere que este tipo de evaluacion
se realice mediante listas de cotejo y/o pruebas estandarizadas.

Se propone que la evaluacion de procesos contemple la
aplicacion de examenes que integren las habilidades de
recepcion, produccion y la habilidad metalinguistica y que estén
en contexto con los ejes problematicos de cada unidad; dichos
examenes deberan estar acompafados de rubricas disefiadas
para la valoracion de cada una de las habilidades de
produccion.

Se sugiere que, durante el ciclo escolar, el profesor ponga en
practica el uso de la evaluacion continua como instrumento
formativo, esto con el fin de dar un seguimiento puntual al
proceso de aprendizaje de los alumnos, para planificar y llevar
a cabo las acciones de mejora en el desarrollo de sus
habilidades, capacidades y competencias en lengua extranjera.

Se recomienda también que durante el proceso de aprendizaje
se incorpore el uso de un portafolio.

Respecto a la evaluacion sumativa, se sugiere que el profesor
contemple la aplicacién de un examen de certificacion a nivel
de simulacion A2 y/o B1 (tomando en consideracién los
contenidos linguisticos abordados en el curso).
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Indicador

Recursos

Aleman

Lengua Extranjera Aleman | y Il

De acuerdo con el enfoque de accién-participacion, el profesor
proporcionara a los alumnos la informacion y los medios para
promover la autogestion de su aprendizaje; asimismo, sugerira
situaciones simuladas para poner en practica la comunicacion en esta
lengua. A través del trabajo colaborativo el alumno utilizara diversos
recursos, incluidos los digitales, para reunir informacion a propésito de
diversos topicos; de igual modo, investigara, analizara y, en su caso,
propondra soluciones a los problemas planteados en el programa.

Francés

Lengua Extranjera Francés IV, V, VI, 1 y Il

Se propone el uso de métodos comerciales, descriptores gramaticales
o de recursos en linea de acceso libre para el alumno. La exposicidon
a la lengua se realiza idealmente por medio de documentos auténticos,
mayormente virtuales, pero se sugiere que el profesor elabore sus
propios materiales.

Inglés

Lengua Extranjera inglés IV, V, VI, 1 y Il

Los programas de las asignaturas de inglés cuentan con bibliografia
basica y complementaria.

Con respecto a los recursos utilizados por los profesores, proponen
que en cada unidad se inicie con un tema cultural o disciplinario
relacionado con los programas de estudio de las asignaturas de cada
grado escolar de la ENP para generar situaciones comunicativas
reales. Se pueden utilizar materiales auténticos, materiales hechos por
las (os) profesoras(es) de manera individual o grupal, o utilizar
materiales comerciales.

Se propone el uso de las TIC para la elaboracion de material didactico,
asi como para las actividades de investigacion, creacion de productos
linguisticos y no linguisticos por parte de los alumnos.

La Mediateca y los laboratorios de idiomas son recursos auxiliares en
el aprendizaje de la lengua extranjera.
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Italiano

Lengua Extranjera Italiano | y Il

1. Textos auténticos: articulos de periddicos y revistas, programas
televisivos, extractos de cuentos, novelas, ensayos, cronicas,
poesias, manuales, articulos de divulgacion actual, etc.

2. Material audiovisual: peliculas, videoclips, video blogs.

3. Material auditivo: canciones, audiolibros, podcasts, radio en
linea, etc.

4. Recursos Multimedia: aplicaciones moviles, software educativo,
plataformas de redes sociales, navegadores web, procesadores
de texto y diapositivas, etc.

5. Espacios de aprendizaje y practica para la asignatura:
Mediateca, laboratorios de Idiomas, salas audiovisuales y
biblioteca.

6. Asesorias en lengua y en estrategias de aprendizaje: asesorias
permanentes, asesorias en mediateca, cursos y talleres para
aprender a aprender, consultas alumno/alumno, grupos de
estudio, etc.

7. Dispositivos: grabadoras, proyectores, tabletas, teléfonos
inteligentes, computadoras, etc.

Indicador

Perfil profesiografico

Aleman

Lengua Extranjera Aleman l y Il

Contar con alguno de los siguientes titulos académicos:

1. Licenciatura en Lengua y Literaturas Modernas (Letras
Alemanas).

2. Licenciatura en Ensefianza de Aleman como Lengua
Extranjera de la Facultad de Estudios Superiores Acatlan de la
UNAM.

En caso de no contar con titulo en la especialidad, el aspirante

debera cubrir uno de los siguientes requisitos:
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1. Haber obtenido el diploma del curso de Formacién de
Profesores en Aleman que ofrece la ENALLT- UNAM.

2. Haber aprobado el Examen para Candidatos a Profesores de
Lenguas de la COEL.

3. Poseer un diploma de certificacion en el nivel B2 - C1(MCER)

Francés

Lengua Extranjera Francés
Un promedio minimo de 8.0 y cuenten con un titulo de:
1. Licenciatura en la Ensefianza del Francés.

2. Licenciatura en Lengua y Literatura Modernas Francesas
(Letras Francesas).

3. Maestria en Docencia para la Educacion Media Superior en
Francés.

4. Curso de Formacién de Profesores en Lenguas-Culturas de la
ENALLT.

5. Diplomado de Aptitud Pedagodgica para la Ensefianza del
Francés Lengua Extranjera (DAPEFLE).

6. Que cuenten, preferentemente, con una certificacion DELF
nivel B2 o equivalentes, o bien el Baccalauréat +4, como
minimo.

7. Es deseable que el profesor cuente con conocimientos y
aptitudes para aplicar en aula el enfoque comunicativo y la
perspectiva accional, asi como con nociones basicas de la
didactica de las lenguas (planeacién, creacion de una unidad
didactica, evaluacion y elaboracion de material didactico).

Ademas de lo anterior:

Que cuente con el Baccalauréat +4 o con una certificacion DELF nivel
B2 o ser egresado de las carreras de licenciatura de idiomas (francés)
o de didactica de francés de las universidades publicas del pais, o ser
egresado de la carrera de maestro en francés de la Escuela Normal
Superior de Meéxico o tener estudios superiores equivalentes
reconocidos por la Direccion General de Incorporacion de
Revalidacion de Estudios de la UNAM o equivalente.
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Es importante que el profesor posea nociones basicas de la didactica
de las lenguas (planeacién, creacion de unidades didacticas,
evaluacion y elaboracion de material didactico), que conozca y tenga
aptitudes en cuanto al trabajo en clase desde el enfoque comunicativo
y desde la perspectiva accional.

Inglés Lengua Extranjera Inglés IV, V, VI, 1 y Il

1. Comprobar un nivel de dominio minimo de inglés equivalente a
C1 de acuerdo con el MCER.

2. Tener experiencia como docente, de preferencia ser egresado
de la licenciatura en cualquiera de las siguientes
especialidades:

a) Ensefianza de Inglés de la Facultad de Estudios Superiores
Acatlan de la UNAM.

b) Letras y Literatura Modernas (inglesas) con especialidad en
didactica y traduccion de la Facultad de Filosofia y Letras de la
UNAM.

c) Educacion con especialidad en Lengua Extranjera Inglés, de
cualquiera de las Escuelas Normales Superiores de México.

d) Ensefianza del inglés como lengua extranjera en alguna
universidad publica del pais o universidad privada reconocida
por la Direccion General de Incorporacion y Revalidacion de
Estudios (DGIRE) de la UNAM.

Italiano | Lengua Extranjera Italiano | y Il

Ser egresado de la carrera de Lengua y Literatura Modernas (Letras
Italianas) con alguna de las siguientes especialidades: Didactica,
Traduccién o Critica Literaria de la UNAM o haber cursado la
Licenciatura de Ensefianza de Italiano como Lengua Extranjera
(LICEL) o tener estudios superiores equivalentes reconocidos por la
Direccion General de Incorporacion y Revalidacion de Estudios de la
UNAM.

En el caso de no contar con titulo de estas especialidades, el aspirante
debera tener:

1. Estudios de bachillerato con promedio minimo de 8.0.

2. El diploma del curso de Formacién de Profesores que ofrece la
ENALLT, UNAM.
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3. Aprobado el examen de la Comisién Especial de Lenguas
(COEL) de la UNAM

4. Un diploma de certificacion (CILS, CELI o PLIDA) en el nivel C1,
segun lo establecido en el MCERL

Observaciones y recomendaciones

A pesar de que el objetivo de esta parte de la investigacion estaba planeado sélo

como una descripcion necesaria para contextualizar el resto del proyecto, ha

resultado enriquecedora la observacion de todos los programas de las asignaturas

de lenguas extranjeras tanto del CCH como de la ENP. Vistos estos documentos en

su conjunto, arrojan algunas observaciones que, sin duda, son areas de oportunidad

para la reflexién, o la correccion, de aspectos muy puntuales que se senalan a

continuacion.

1.

En ambos subsistemas se toma al MCER como punto de referencia del
establecimiento de niveles, pero a veces de un modo tangencial. Quiza haga
falta una mayor discusién o reflexién colegiada, departamental, en torno al
vinculo con el MCER, dado que uno de los instrumentos del marco es la
certificacion, pero la incentivacion a la certificacion sélo se menciona en los
programas de Lengua Extranjera Aleman, Lengua Extranjera Francés y
Lengua Extranjera Italiano de la ENP. En el resto de los programas de ambos
subsistemas no se menciona.

Aunque el perfil de egreso del estudiante de CCH incluye la comprension de
textos literarios acorde al nivel, en los contenidos no aparece la presencia de
la literatura en ninguna de las dos lenguas.

En el caso de la ENP, los unicos programas que aluden a la lectura de textos
literarios son el de Lengua Extranjera Aleman y Lengua Extranjera Inglés.
Se recomienda que la elaboracion de programas de Lengua Extranjera en la
ENP se haga de manera colegiada o, al menos, haya una comision revisora
de todos los programas para que se verifique que éstos no contengan

informacion repetida, o que se carezca de ella.
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5. Se recomienda llevar a cabo una revision de estilo de los programas de la
ENP.

6. Los programas de CCH no cuentan con perfil profesiografico, lo cual llama la
atencion, pues se nota que fueron elaborados colegiada y meticulosamente.
Incluir el perfil enriqueceria un trabajo tan puntual como el que han hecho.

7. En el caso de Lengua Extranjera Francés (ENP), los programas de V y VI
tienen el propdsito de llegar al mismo nivel A2, eso debe revisarse.

8. Los aprendizajes esperados de Lengua Extranjera Inglés IV, V, | y Il (ENP)
es el mismo, A2-, se debe revisar, de igual manera.

9. Se recomienda que el programa de Lengua Extranjera Inglés V (ENP)
enuncien claramente los propoésitos.

10.Aunque en la practica si haya un perfil profesiografico en cada departamento
de LE, seria deseable que éste estuviera explicitado con claridad en cada
uno de los programas y que hubiera un consenso respecto al mismo de
manera departamental. En el caso de Lengua Extranjera Francés (ENP),

seria 6ptima una revision al respecto.
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3. Diagnostico del funcionamiento
de los programas de

Lengua Extranjera desde

la perspectiva de sus actores

e



3.1 Analisis de la visién del profesorado

Con el propdsito de conocer la opinién de las y los docentes del bachillerato UNAM
tanto de la Escuela Nacional Preparatoria como del Colegio de Ciencias y
Humanidades, respecto del conocimiento y funcionamiento de los Programas de
Lenguas Extranjeras que se imparten en ambos subsistemas, se aplicé un
cuestionario a 214 docentes (110 de la ENP y 104 del CCH).

El cuestionario se compuso de dos secciones, la primera recogié informacion
general de cada docente (nombre, subsistema, plantel, turno, categoria y lengua
impartida), y la segunda fue la que integré las preguntas relacionadas con los

Programas de Lengua Extranjera.

El cuestionario se compuso de 13 preguntas: tres fueron de opcion multiple (una de
respuesta multiple y dos de respuesta unica); siete correspondieron a la escala
Likert; dos dicotdmicas y una pregunta abierta a fin de obtener mas informacion de

los y las profesoras. (Ver Anexo I.)

Al llevar a cabo el analisis de las respuestas, se observo que el 61.2% de las y los
profesores encuestados imparten clases de lengua en el turno matutino, 46.3% son
profesores de asignatura interinos y 36% son definitivos El 9.3% son profesores
definitivos de carrera titulares y el 3.5% son profesores de carrera asociados, y 4.7%
son profesores de carrera de medio tiempo. En cuanto a la imparticion de la lengua
extranjera, el 74.3% de esos docentes imparten inglés, el 18.7% franceés, el 3.7%

aleman y el 3.3% italiano.

En el apartado siguiente se discutiran, de manera somera, cada una de las trece
preguntas contenidas en el cuestionario, a fin de visualizar las diferencias entre los

resultados obtenidos por medio de los graficos.
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Descripcion de los resultados de las preguntas
Pregunta 1

¢El programa responde a las necesidades de ensefnanza aprendizaje

actuales?

Respecto a las respuestas de los docentes, se aprecia que la mayoria de ellos esta
de acuerdo en que el programa responde a las necesidades de ensefianza-
aprendizaje, y una minima parte esta totalmente en desacuerdo con ello, como se

observa en el siguiente grafico.

1. ¢ El programa responde a las necesidades de ensefanza-aprendizaje actuales?
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desacuerdo
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En este grafico se puede apreciar que el 15.4% de los profesores sefiala estar
totalmente de acuerdo en que el programa responde a las necesidades, un 30.4%
esta parcialmente de acuerdo, un 47.7% esta de acuerdo, y solo el 1% (0.9%) esta

totalmente en desacuerdo.
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Pregunta 2
¢El programa responde a las necesidades de los alumnos?

En cuanto a las respuestas a esta pregunta, se observd que la mayoria de los
profesores esta de acuerdo en que el programa responde a las necesidades de los
estudiantes y, de nueva cuenta, quienes estan totalmente en desacuerdo son la

minoria.

2. ¢ El programa responde a las necesidades de los alumnos?
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En este grafico se observa que el 43% de los profesores consideran estar de
acuerdo en que el programa responde a las necesidades de los alumnos y cerca

del 1% (0.9%) indica su total desacuerdo con ello.
Pregunta 3
éLos programas son comprensibles?

En cuanto a si los programas son comprensibles, mas de la mitad de los
encuestados dicen estar de acuerdo en que si lo son, y sélo algunos indican estar

parcialmente de acuerdo con esta pregunta.
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3. ¢Los programas son comprensibles?
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desacuerdo

En el grafico previo se puede ver claramente que los porcentajes de respuestas que
estan totalmente de acuerdo y de acuerdo con la pregunta supera el 85%, mientras

que los que estan de alguna manera en desacuerdo son el 1.9%.
Pregunta 4 CCH

Docente del CCH, en su opinidn, ;existe relacion entre los aprendizajes y

propoésitos a nivel de asignaturas y unidades?

Se pregunto si existia relacion entre los programas y los propésitos de aprendizaje,
la mayoria de las respuestas se inclinaron por estar de acuerdo en que si hay esa

relacion, la informacion se aprecia en el siguiente grafico.
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4. Docente CCH, en su opinion, ¢existe relacion entre los aprendizajes y los propositos a nivel

de asignaturas y unidades?
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Los porcentajes® muestran que mas del 90% de las respuestas estan inclinadas a

estar de acuerdo y solo el 3% sefala estar totalmente en desacuerdo.
Pregunta 5 ENP

Docente ENP, en su opinion, ¢ existe relacion entre los objetivos generales y

especificos a nivel de asignaturas y unidades?

La siguiente pregunta se refiri6 a la relacidn entre los objetivos generales y
especificos establecidos en las asignaturas y las unidades. La mayoria de las
respuestas indican estar de acuerdo con ello, lo cual se refleja en el siguiente

grafico.

3 En las respuestas a las preguntas 4, 6 y 7, se rebasa el 100% en el total. Esto es debido a la naturaleza de las
tablas dindmicas que redondean algunos de los porcentajes, dando una variacién del 0.1% al 1.0%. Sin
embargo, se considera que esto no afecta los resultados obtenidos.
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5. Docente ENP, en su opinion, ¢existe relacion entre los objetivos generales y especificos a
nivel de asignaturas y unidades?
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Como se aprecia en el grafico, el 3.3% de los profesores sefalan estar en
desacuerdo con esta pregunta, el 36.7% estuvo totalmente de acuerdo, el 50.8% de

acuerdo y 9.2% parcialmente de acuerdo.
Pregunta 6 CCH

Docente CCH, ;considera que los contenidos de cada unidad contribuyen, en

general, en el logro de los aprendizajes y los propoésitos del programa?

La pregunta 6 se refiri6 a los contenidos y al logro de los aprendizajes. La mayoria

de los profesores expresé su acuerdo como se aprecia en el siguiente grafico.
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6. Docente CCH, ;considera que los contenidos de cada unidad contribuyen, en general, en el
logro de los aprendizajes y los propdsitos del programa?
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En el grafico para esta pregunta, los porcentajes mas altos estan muy marcados en
las categorias totalmente de acuerdo con 25.7% y de acuerdo 56.2%, dando un total
de 81.9%. El 14.3% de los profesores manifestaron estar parcialmente de acuerdo,

el 2.9% dicen estar en desacuerdo, y el 1.0% esta en total desacuerdo.
Pregunta 7 ENP

Docente de ENP, ¢ considera que los contenidos de cada unidad contribuyen,

en general, en el logro de los objetivos especificos y generales del programa?

La pregunta 7 se refiere a si los contenidos de las unidades contribuyen en el logro

de los objetivos del programa.
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7. Docente de ENP, ;considera que los contenidos de cada unidad contribuyen, en general, en
el logro de los objetivos especificos y objetivos generales del programa?
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De los datos que se observan en el grafico anterior, llama la atencién que la gran
mayoria de las respuestas 85.5% se inclinan por estar de acuerdo, ya que solo el

10.3% indican que estan parcialmente de acuerdo y el 4.3% en desacuerdo.
Pregunta 8

¢Considera que el marco tedrico-metodolégico de los programas requiere

mayor descripcion?

Ahora bien, sobre la pregunta 8 que refiere una respuesta de opinion abierta sobre
si se requiere de mayor descripcion del marco tedrico-metodologico es necesario

un analisis mas puntual respecto a las respuestas obtenidas.

En primer lugar, se presenta el resultado de la pregunta cerrada en donde las
respuestas dadas, en lo general, tanto por docentes de la ENP como del CCH, se
inclinan hacia una respuesta negativa (57.9%) es decir, que no es necesario ser
mas descriptivos en el marco tedrico-metodolégico. El 42.1% considera que es
necesario mas descripciones. En el siguiente grafico se aprecian los porcentajes

obtenidos.
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8. ¢Considera que el marco tedrico-metodologico de los programas requiere mayor
descripcion?

42.1%

57.9%
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A fin de contar con informacion mas detallada, y por la naturaleza de las respuestas
abiertas, se hizo una categorizacion tanto de las razones de las respuestas

afirmativas como negativas y de esta manera hacer el analisis de ellas.

DESCRIPCION DEL MARCO TEORICO-METODOLOGICO

Si requiere mas descripcion No requiere mas descripcion
e mas descriptivos claro y completo
e mas claros adecuado
e mas claros y descriptivos flexible
e vincular la metodologia con uso mas detallado

de tecnologia integrar tecnologia y contenidos

e vincular niveles, descriptores y esta actualizado
contenidos esta bien

e mas interdisciplinarios

e mas comunicativos

e mas flexibles y con contenidos

mas actuales
e mas interdisciplinarios, utiles y
mas ejemplificados
e |as unidades y metodologia no
corresponden
es repetitivo
muy general
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Considerando las respuestas de la pregunta sobre si era necesario o no hacer mas
descripciones del marco tedrico-metodoldgico, en los graficos que se presentan a

continuacion se pueden ver los resultados por subsistema y por lengua.

Cabe senalar que, en el CCH, a diferencia de la ENP, sdélo se ofrecen el francés y
el inglés como lenguas extranjeras, asi que a continuacion se describiran estas dos

lenguas.
Colegio de Ciencias y Humanidades
Lengua Extranjera Francés

En las respuestas del profesorado de Francés se encontré que el 71% considera
que no es pertinente hacer modificaciones, mientras que el 29% opina que se deben

realizar ajustes y ser mas descriptivos en el marco tedrico-metodoldgico.

FRANCES CCH

mS| mNO

71%

29%

A continuacion, se presentan las razones que dio el profesorado sobre por qué siy

no se requiere modificar el marco tedrico.
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RAZONES Si

Sin respuesta
Muy general
Mas ejemplificado

Esta bien

Mas descriptivos

0.9 0.95 1 1.05 1.1 1.15 1.2 1.25

En el grafico se aprecian las razones de por qué si se requiere modificar el marco

tedrico. Cada una de las cinco razones equivale al 20%.
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Actualizar con temas relevantes 8.3%
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Entre las razones de no modificar el marco tedrico, el porcentaje mas alto fue para
es claro en un 58.3%, seguido de que es completo con 25% y con un 8.3% por los

temas relevantes y otras razones, también, con un 8.3%.
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Lengua Extranjera Inglés

En lo que corresponde a los programas de Inglés de CCH, poco mas de un tercio

del profesorado sefala que si se requieren cambios y casi la mitad indican que no.

INGLES CCH

mNO =S|

59.1%

40.9%

De acuerdo con este grafico, poco mas de la mitad del profesorado dice que el
marco tedrico metodolégico esta bien (59.1%), y el 40.9% restante dice que si

requiere cambios. Las razones que dieron para ello se aprecian a continuacion.

Entre las razones por las que dijeron que si se requiere modificar el marco tedrico-

metodoldgico se representan en el siguiente grafico.
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RAZONES Si

Sin respuesta n 2.8%

Mas ejemplificado n 5.6%

Vincular metodologia con tecnologia “ 8.3%

Mas claros “ 11.1%
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De estas razones sobresale el que sea mas descriptivo en un 55.6%, seguido de:
Otras razones (16.7%); son mas claros (11%); se debe vincular la metodologia con

la tecnologia en un 8.3%; que son ejemplificados (5.6%); y 2.8% no dio respuesta.

Algunas de las respuestas por las que no se requieren modificaciones del marco
tedrico-metodoldgico se deben a: que son claros (53.8%); son claros y completos
(17.3%); adecuados (11.5%), y completos (7.7%). El porcentaje mas bajo fue por

Otras razones con 5.86%, y el 3.8% no dio una respuesta.
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RAZONES NO

Sin respuesta [ 3.8%
Otras |- 5.8%
Adecuado | 11.5%
Claro y completo I 17.3%
Completo 7.7%
Claro J s3s%
0 5 10 15 20 25 30

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos de las respuestas a esta
misma pregunta de las lenguas que se imparten en la ENP (Aleman, Francés, Inglés
e Italiano).

Escuela Nacional Preparatoria
Lengua Extranjera Aleman

Los programas de Aleman basicamente no son considerados como modificables,

puesto que la gran mayoria de profesores respondié no a esta pregunta.

Diagnéstico de los programas de LE en el bachillerato UNAM — (CAAHyA / CAB / COEL) 122



ALEMAN ENP

mS| mNO

88%

12%

De acuerdo con este grafico solo el 12% de docentes dijeron que dichos programas

requieren adecuaciones, por ejemplo, ser mas descriptivos, como se aprecia en el
siguiente gréfico.

RAZONES Si

Mas claros A\ 0.0%

Mas claros y
descriptivos

Otros N\ 0.0%

Las razones por las que no se requerian cambios fueron: son claros y completos,

adecuados, y otras razones.
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RAZONES NO

Adecuado 14.3%

Claro y completo 28.6%

Claro 57.1%

o
o
(&,]
=
=
(&,]
N

2.5 3 3.5 4 4.5 5

En este grafico se puede observar que el 57.1% del profesorado dijo que los
programas no requieren modificacion porque son claros; que son claros y completos
(29%), y que son adecuados (14%).

Lengua Extranjera Francés

FRANCES ENP

S| mNO

65%

35%
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El profesorado de Francés de la ENP considera que el marco teérico metodolégico

de los programas no requiere mayor descripciéon (65%), frente a un 35% que opina

lo contrario.
RAZONES SI
Sigue método tradicional de traducciéon 14.3%
Falta interculturalidad, aprendizaje colaborativo y ABP 14.3%

Definir de forma clara los contenidos 14.3%

No corresponde al nivel del alumnado y a la cantidad de

14.3%
horas

No son daros los obietivos vinculados a secuencias 14.3%

Considerar un marco tedrico metodoldgico para

14.3%
adolescentes

Definir contenidos conceptuales con saberes lingiiisticos 14.3%

De acuerdo con este grafico, las razones por las que debe haber mayor descripcion

son similares en porcentaje (14.3%), en cada caso*, y se detallan en el grafico

anterior.
RAZONES NO
Marco tedrico metodoldgico claro # 53.8%
Modificaciones actuales comprensibles ﬁ 15.4%
Programas son claros ﬁ 15.4%
Sugerencia conceptos/practica acordes con LE -H 7.7%
Bien elaborados H 7.7%
0 1 2 3 4 5 6 7 8

*Enlos porcentajes de estas respuestas se rebasa el 100% en el total. Esto es debido a la naturaleza de las tablas
dindmicas que redondean algunos de los porcentajes, dando una variacion del 0.1% al 1.0%. Sin embargo, se considera
que esto no afecta los resultados obtenidos.
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En el grafico se aprecia que la mayoria del profesorado de francés (53.8%)
considera que el marco tedrico metodoldgico de los programas es claro, seguido del
15.4% donde el profesorado determina que las modificaciones realizadas son
comprensibles y que los programas son claros en otro 15,4%. Asimismo, el 7.7%
piensa que los programas son acordes con la adquisicidn de una lengua extranjera

y otro 7.7% dice que estan bien elaborados.
Lengua Extranjera Inglés

El siguiente grafico muestra las respuestas afirmativas y negativas de los profesores

de inglés acerca de la pertinencia de modificar el marco tedrico-metodologico.

INGLES ENP

mS| =NO

51%

49%

Las respuestas afirmativas y negativas son muy cercanas en porcentaje, solamente
hay 2 puntos de diferencia que hacen que el resultado se incline hacia el Si con un
51%, contra NO en un 49%.

Las razones que dan los docentes para hacer mas descriptivo el programa se

muestra en el siguiente grafico.
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RAZONES Si

Sin respuesta n 5.6%

Vincular Niveles, descriptores y contenidos n 5.6%

Mas claros y descriptivos n 5.6%

Mas claros y descriptivos 19.4%
Més descrptivos
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20

Los resultados senalan que se requiere que esos programas sean mas descriptivos
en un 47.2%; que sean mas claros 19.4%, el 5.6% refirid que requieren vincular
niveles, descriptores y contenido, otro 5.6% sefalé que deben ser mas claros y
descriptivos, y otro 5.6% no dio respuesta; el resto de las respuestas, por ser muy

pocas se clasificaron en la categoria otros (16.7%).

Dentro del numero de respuestas no que se obtuvieron, la mayoria coincidié en que

los programas son claros y un numero minimo dijo que eran adecuados y flexibles.

RAZONES NO
Sin respuesta | 8.6%
Otras l 11.4%
Flexible | s5.7%
Adecuado I 5.7%
Completo I 200%
Caro B ese%
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20

En este grafico se observa que el 48.6% de los profesores consideran que los

programas son claros y no requieren ser mas descriptivos en su marco teorico-
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metodoldgico, el 20% indican que son completos, el 11.4% integra Otros, el 8.6%

no respondiod, y el 5.7% dijeron que son flexibles y 5.7% que son adecuados.
Lengua Extranjera Italiano

En relaciéon con los profesores de italiano, se puede observar que casi todos

respondieron que no era necesario que los programas fueran mas descriptivos.

ITALIANO ENP

mS| mNO

57%

43%

A partir de estos resultados, el 57% de los profesores considera que los programas

deben ser mas descriptivos y el 43% dice que no.

Las razones por las que si deben ser mas descriptivos son muy vagas, puesto que

la respuesta mas recurrente apela a la descripcion.
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RAZONES Si

Esta bien 25.0%

Vincular metodologia con tecnologia 25.0%

II

4

Otras 0.0%

Mas descriptivos

N

50.0%

o

05 1 15 2 25 3

En el gréafico anterior se puede ver que el 50% de las respuestas dicen que los
programas deben ser mas descriptivos, un 25% dicen que son adecuados y el otro
25% que requieren vincular metodologia y tecnologia.

RAZONES NO
Adecuado 1 33.3%
Claro y completo 1 33.3%

Completo 33.3%

|

(=]

0.2 0.4 0.6 0.8 1 12 14

Entre las razones por las que no requieren ser modificados, el profesorado coincidio

en un 33.3% en que es adecuado, claro y completo, y completo.

Pregunta 9
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éConsidera que el nivel de lengua A2 de los programas deberia ?

En esta pregunta se ofrecian 3 opciones: a) mantenerse, b) subir, y c) bajar. Las
respuestas indican que casi la mitad del profesorado esta de acuerdo con mantener

el nivel, como se ve en el siguiente grafico.

9. Considera que el nivel de lengua A2 de los programas deberia:

53.3%

1.4%

Bajar Mantenerse Subir

Es de llamar la atencién que hay una diferencia de sélo 8% entre mantener el nivel

y subirlo, por lo que seria recomendable hacer un sondeo mas profundo al respecto.
Pregunta 10

¢La progresioén de los contenidos de los programas resulta apropiada para el

proceso de ensefanza aprendizaje?

En cuanto a esta pregunta, se puede ver que los contenidos son apropiados para el

logro de los aprendizajes, de acuerdo con lo que muestra el grafico siguiente.
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10. ¢La progresion de los contenidos de los programas resulta apropiada para el proceso de

19.6%

Parcialmente de acuerdo

ensefanza-aprendizaje?

53.3%

21.0%

4.7%

m 3 1.4%
I

De acuerdo Totalmente de acuerdo En desacuerdo Totalmente en
desacuerdo

De acuerdo con los porcentajes expresados en el grafico, se aprecia que poco mas

del 70% de los docentes establecen estar de acuerdo en que la progresion de

contenidos es adecuada y s6lo el 6.1% esta en desacuerdo.

Pregunta 11

Con base en su experiencia, éen cual o cuales aspectos se deberian hacer

ajustes al programa?

Los ajustes que los profesores consideran que deberian hacerse en el programa

estan sefalados en el siguiente graficos.

> Como se observa en el Anexo |, en esta pregunta el profesorado podia elegir mas de una opcién,
por lo que las cifras dan mas de un 100%.
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11. Con base en su experiencia, ¢en cual o cuales aspectos se deberian hacer ajustes al programa?

214 respuestas

Marco tedrico-metodolégico 43 (20,1 %)
Propésitos u Objetivos 50 (23,4 %)
Tematicas o contenidos 118 (65,1 %)
Organizacion y secuenciade T... 76 (35,5 %)
Estrategias o actividades de ap... 82 (38,3 %)
Evaluacion 44 (20,6 %)
Modalidades de evaluacion 56 (26,2 %)
Distribucién de tiempo 79 (36,9 %)
0 25 50 75 100 125

Se puede ver, en este grafico, que los contenidos y tematicas de los programas
(565.1%), requieren mayor atencion, seguidos por las estrategias de aprendizaje con
un 38.3% y, muy de cerca, con la distribucion del tiempo (36.9%), y con la
organizacion y secuencia de tematicas (35.5%), siendo el porcentaje mas bajo el

correspondiente al marco tedrico-metodolégico, con 20.1%.
Pregunta 12

En su experiencia docente, el referente para elllos curso(s) de lengua

extranjera que imparte es:

Cabe mencionar que, con la pregunta 12 se obtuvo informacién sobre cual es el
referente para los cursos de lengua, las respuestas se pueden ver en el siguiente

grafico.
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12. En su experiencia docente, el referente para elllos curso(s) de lengua extranjera que

76.2%

Programas, 163

imparte es:
16.4%
Contenido lingiiistico, 35 5.1%
2 C 2.3%
L E—
Libro de texto, 11 Material didactico, 5

La gran mayoria de los encuestados (76.2%) sefala que el referente principal es el

programa de estudio y el menor porcentaje esta en el uso de material didactico con

un 2.3% como referente principal.

Pregunta 13

¢ Considera que los programas deberian contener de forma explicita aspectos

relacionados con normas, valores, igualdad de género, diferencias fisicas,

culturales, cognitivas?

La ultima pregunta cerrada es ésta, y se refiere a si los programas deberian incluir

normas, valores, igualdad de género, diferencias fisicas, culturales y cognitivas de

manera explicita.
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13. ¢Considera que los programas deberian contener de forma explicita aspectos relacionados
con normas, valores, igualdad de género, diferencias fisicas, culturales, cognitivas?

71.5%

Si_

28.5%

NO_

o
N
o
B
o
(0]
o
[o2]
o

100 120 140 160 180

A esta respuesta poco mas del 70% de los profesores indicaron que si se deberian
incluir de forma explicita aspectos tales como valores, igualdad de género,

diferencias fisicas, entre otros, en los programas de estudio.

Se han compartido las respuestas de cada una de las trece preguntas que
conformaron el cuestionario que se elabord y administré tanto a los profesores de
la ENP como del CCH.

Ahora, es momento de observar los resultados de forma global, asi que se presenta

una tabla donde se concentran todos los datos vertidos por pregunta.

Es pertinente sefalar que, en esta tabla se decidi6 fusionar los resultados de las
categorias “totalmente de acuerdo, y de acuerdo”, de las preguntas que las
contenian; lo mismo se hizo para las categorias “en desacuerdo, y totalmente en
desacuerdo”, dejando la categoria “parcialmente de acuerdo” de forma individual.
De esta manera se pretendié hacer una presentacién mas puntual de los resultados

favorables o no de esas respuestas.
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Asimismo, se debe mencionar que para la pregunta 8 sélo se presenta la
informacion sobre la parte que alude a la respuesta cerrada. Finalmente, para la
pregunta donde se presentan varias opciones (pregunta 11), se presentan los datos

obtenidos para cada componente del programa.

Tabla 1. Concentrado de preguntas por categoria.

Pregunta De acuerdo Parcialmente de En
o acuerdo desacuerdo
(1]
% %

1. ¢ El programa responde
a las necesidades de
ensefianza aprendizaje
actuales? 63.1 30.4 6.5

2. ¢ El programa responde
a las necesidades de los
alumnos? 57 36 7

3. ¢ Los programas son
comprensibles? 85.5 12.6 1.9

4. Docente CCH, en su
opinidn, ¢ existe relacion
entre los aprendizajes y los
propaositos a nivel de
asignaturas y unidades? 51 47 3

5. Docente ENP, en su
opinidn, ;existe relacién
entre los objetivos
generales y especificos a
nivel de asignaturas y

unidades? 87.5 9.2 3.3
6. Docente CCH,
;considera que los

contenidos de cada unidad
contribuyen, en general, en
el logro de los aprendizajes
y los propdsitos del
programa? 82.6 14 3.4
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7. Docente de ENP,
sconsidera que los
contenidos de cada unidad
contribuyen, en general, en
el logro de los objetivos
especificos y generales del

programa? 85.5 10.3 4.9
8. ¢ Considera que el marco Sl NO
tedrico-metodologico de los o o
programas requiere mayor 0 0
descripcion? 57.9 42 1
9. ¢Considera que el nivel Subir Mantenerse Bajar
de lengua A2 de los 0 0 0
programas deberia? o o L
45.3 53.3 14
10. ¢La progresion de los | De acuerdo Parcialmente de En
contenidos de los o acuerdo desacuerdo
programas resulta ¢ o o
apropiada para el proceso 0 0
de ensefianza aprendizaje?
74.3 19.6 6.1
Aspecto %
11. Con base en su
experiencia, ¢en cual o | _Tematicas y contenidos 55.1
cuales aspectos se
deberian hacer ajustes al | -Estrategias o actividades de 38.3
programa? aprendizaje
-Distribucién del tiempo 36.9
-Organizacién y secuencia de tematicas 35.5
o contenidos
-Modalidades de evaluacién 26.2
-Propdsitos u objetivos 23.4
-Evaluacion 20.6
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-Marco tedrico metodoldgico

201

12. En su experiencia
docente, el referente para
el/los curso(s) de lengua

Programa
s

%

Contenido
linguistico

%

Libro de
texto

%

Material
didactico

%

extranjera que imparte es:

76.2 16.4 5.1 2.3

Si NO
% %

13. ¢ Considera que los
programas deberian
contener de forma explicita
aspectos relacionados con
normas, valores, igualdad
de género, diferencias
fisicas, culturales,
cognitivas?

71.5 28.5

A partir del analisis de las respuestas en los cuestionarios, se desprenden las
siguientes consideraciones finales y una breve conclusion sobre esos resultados y
algunas sugerencias a manera de recomendaciones que podrian servir en caso de

hacer modificaciones a los programas.
Consideraciones finales

En este apartado se sefalan algunos de los puntos relevantes de las respuestas
dadas al cuestionario. De forma general, la mayoria de las respuestas del
profesorado de ambos subsistemas de bachillerato, Escuela Nacional Preparatoria
(ENP) y Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH), resultaron ser favorables a los
programas, oscilando entre un 87.5%, como el porcentaje mas alto, y un 53.3%
como el porcentaje mas bajo, donde se observa que este ultimo esta ligeramente
arriba de la mitad del profesorado consultado.

e En el caso de la ENP, 87.5 % del profesorado piensa que existe relacion

entre los objetivos generales y especificos a nivel de asignaturas y unidades.
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En la ENP, 85.5% de ese profesorado considera que los contenidos de cada
unidad contribuyen al logro de los objetivos especificos y generales del
programa.

El profesorado de la ENP y el CCH, con un 85.5%, considera que los
programas son comprensibles.

En el caso del CCH, un 82.6% sefala que los contenidos de cada unidad
contribuyen al logro de los aprendizajes y propdsitos del programa.

Un 76.2% del profesorado de la ENP y el CCH utiliza como referente de sus
cursos de lengua extranjera el programa de la institucion correspondiente.
Un 74.3% del profesorado de ambos subsistemas estima que la progresion
de los programas es adecuada para el proceso de ensefianza aprendizaje.
En el caso del CCH, un 51% del profesorado considera que existe relacion
entre los aprendizajes y los propdositos a nivel de asignaturas y unidades.
Un 71.5% del profesorado de la ENP y el CCH piensa que los programas
deberian contener de forma explicita aspectos relacionados con normas,
valores, igualdad de género, diferencias fisicas, culturales y cognitivas.

Un 63.1% del profesorado de la ENP y CCH sefala que el programa

responde a las necesidades de ensefianza aprendizaje.

Existen otros resultados que requieren ser tratados de forma separada por el tipo

de respuesta obtenida:

Mas de la mitad del profesorado 53.3% de ambos subsistemas piensa que el
nivel de lengua A2 se debe mantener en los programas, lo cual se puede
considerar como un acierto, aunque el 45.3% opind subir el nivel.

Un 57.9% del profesorado de la ENP y el CCH considera que el marco teorico
metodoldgico de los programas requiere mayor descripcion, las razones que
dieron para realizar esos cambios fueron muy generales. Es importante
mencionar que hubo otra pregunta sobre este punto y las respuestas del
profesorado no reflejaron que fuera necesario hacer mayores ajustes. Por lo

anterior, se sugiere llevar a cabo una revision sobre este aspecto.
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e En referencia a saber en qué aspectos del programa es necesario hacer
mayores ajustes, la respuesta fue que, en los contenidos, tanto en el caso de
la ENP como en el CCH. Esto resulta contradictorio, puesto que, en las
preguntas dirigidas a su opinidn sobre los contenidos en ambos programas,
el profesorado expresd estar de acuerdo, lo que se ve en los altos
porcentajes de las respuestas. Asi también, en esta pregunta se aludia al
marco teorico metodoldgico, y, en este caso, el porcentaje obtenido de las
respuestas en cuanto a hacer ajustes fue menor. Es por ello que se sugiere
indagar mas sobre estos aspectos con el fin de evaluar la situacion.

e También, es conveniente sefialar que, aunque la mayoria de las respuestas,
71%, resultaron ser favorables a los programas, un 18.6% del profesorado

opiné estar parcialmente de acuerdo y 4.9% dijo estar en desacuerdo.
Conclusiones

Siguiendo el orden de presentacion de las preguntas del cuestionario relacionadas
con los Programas de Lenguas se presentan las siguientes conclusiones. Cabe
aclarar que, es necesario hacer algunas precisiones que se generaron a partir de

los resultados obtenidos.

En lo referente a las preguntas (1 a 7, y 10), donde se incluyeron las categorias
“totalmente de acuerdo, de acuerdo, parcialmente de acuerdo, en desacuerdo y
totalmente en desacuerdo”, se retomé la unién de los resultados como se hizo en la
tabla 1. El resto de las preguntas se dejaron con los porcentajes de las categorias
expresadas en cada caso de forma individual, asi como la pregunta donde se
mencionan los diferentes componentes del programa, pregunta 11. A partir de esos

resultados se puede decir que:

e La mayoria de las y los profesores de la ENP y el CCH (63.1%) consideran
que el programa responde a las necesidades de ensefanza aprendizaje
actuales.

e Mas de la mitad (57%) de las y los profesores de ambos subsistemas

consideran que el programa responde a las necesidades actuales de
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ensefanza aprendizaje de los alumnos, y sélo un 7% opiné estar en
desacuerdo.

e | os programas resultan comprensibles para la mayoria de las y los docentes
de la ENP y el CCH (85.5%), mientras que sélo un 1.9% expreso estar en
desacuerdo.

e En el caso de las y los docentes del CCH, un 51% considera que existe
relacion entre los aprendizajes y los propositos a nivel de asignaturas y
unidades, mientras que sélo un 3% expreso estar en desacuerdo.

e Un porcentaje alto de las y los profesores de la ENP (87.5%) consideran que
existe relacion entre los objetivos generales y especificos a nivel de
asignaturas y las unidades, y sélo un porcentaje menor (3.3%) considero lo
contrario.

e Una gran mayoria de las y los profesores del CCH (81.9%) consideran que
los contenidos de cada unidad contribuyen, en general, al logro de los
aprendizajes y los propdsitos del programa, sélo un 3.9% de ellos y ellas,
estan en desacuerdo.

e Por su parte, la gran mayoria de las y los profesores de la ENP (85.5%)
encuentran que los contenidos de cada unidad contribuyen, en general, en el
logro de los objetivos especificos y generales del programa, mientras que

s6lo un 4.3% de ellos y ellas, estan en desacuerdo.

Por otro lado, lo que se encontrd en las respuestas de los y las profesoras, de ambos

subsistemas, respecto a las preguntas cerradas fue:

e Un poco mas de la mitad de las y los profesores (53.3%) consideran que el
nivel de lengua debe mantenerse, mientras que un 45.3% opina que debe
subirse y so6lo un 1.4% piensa que debe bajarse, (pregunta 9).

e La mayoria de las y los profesores (74.3%) consideran que la progresion de
los contenidos de los programas resulta apropiada para el proceso de
ensefianza aprendizaje, solo un 6.1% esta en desacuerdo (pregunta 10).
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e En cuanto a los aspectos sobre los que se deberian hacer ajustes a los
programas, las y los profesores establecieron el siguiente orden de

importancia para llevar a cabo estos posibles cambios:

Tematicas y contenidos 55.1%
Estrategias o actividades de aprendizaje 38.3%
Distribucién del tiempo 36.9%
Organizacion y secuencia de tematicas o contenidos 35.5%
Modalidades de evaluacién 26.2%
Propdsitos u objetivos 23.4%
Evaluacion 20.6%
Marco tedrico metodoldgico 20.1%

e Para la mayoria de las y los profesores (76.2%), su referente para su(s)
curso(s) son los programas, mientras que para el 16.4% lo es el contenido
linguistico. Para un numero menor (5.1%) el referente es el libro de texto, y
sélo para un 2.3% de los profesores y profesoras lo es el material didactico.

e La gran mayoria de los profesores (71.5%) considera que los programas
deberian contener de forma explicita aspectos relacionados con normas,
valores, igualdad de género, diferencias fisicas, culturales, cognitivas.

Mientras que un 28.5% opind no incluir estos aspectos en los programas.
Recomendaciones

Como se ha observado a lo largo de este documento, los resultados, en general,
para los Programas de ambos subsistemas son favorables. Sin embargo, a partir de
las consideraciones finales y las conclusiones emanadas del analisis de los
resultados del cuestionario sobre los Programas de Bachillerato de la UNAM,

aplicado a los docentes, se proponen algunas recomendaciones sobre los puntos
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que se sugiere revisar, y que podrian ser considerados si se lleva a cabo una

modificacion de dichos Programas:

e Establecer un marco tedrico-metodolégico mas claro y descriptivo,
especialmente en los Programas de Inglés de la ENP.

e Nombrar de manera clara los contenidos que corresponden al tipo de
conocimiento conceptual, procedimental y actitudinal, en el caso de la ENP.
Para el CCH, revisar la concordancia de las tematicas, en general, para lograr
el aprendizaje.

e |Integrar tematicas actuales y de interés para los alumnos.

e Revisar las estrategias de aprendizaje y las actividades.

e Considerar una mejor distribucion del tiempo.

e Senalar modalidades de evaluacion claras.

e Incluir TAC como apoyo a la instrumentacion de los Programas.

e Incorporar aspectos relacionados con normas, valores, igualdad de género,
diferencias fisicas, culturales, cognitivas, de forma explicita.

e Reafirmar que los Programas sean el referente oficial para los cursos.

e Trabajar de manera colegiada las modificaciones de cada uno de los

Programas de cada lengua y en cada Subsistema.
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3.2 Analisis de la vision del alumnado

Con el propésito de conocer la opinién del alumnado de bachillerato respecto de
la(s) lengua(s) extranjera(s) cursada(s) durante el bachillerato, se aplicé un
cuestionario a un grupo de estudiantes de sexto grado de la ENP y a un grupo de
estudiantes de sexto semestre del CCH. Se obtuvieron un total de 1774 respuestas
entre ambos subsistemas: 384 correspondieron al CCH y 1389 a la ENP (se
descartd una respuesta que indicaba estudiar en ambos subsistemas). El
cuestionario estuvo integrado por dos secciones: en la primera, se recabd
informacion general de cada estudiante (nombre, subsistema, plantel, turno, edad y
situacion académica); la segunda incluyo preguntas relacionadas con el aprendizaje
de una lengua extranjera, en el caso del CCH; o de una o dos lenguas, en el de la
ENP. El cuestionario estuvo compuesto de diez preguntas: cinco de tipo opcion
multiple (una de respuesta multiple, una de escala Likert y tres de respuesta unica);
tres dicotdmicas y dos abiertas para recabar informacioén precisa sobre la utilidad de
los conocimientos de lengua extranjera obtenidos en el bachillerato, asi como la

necesidad de estudiar la misma lengua extranjera durante este periodo.

Descripcion del estudiantado encuestado

En la revisién de las respuestas, se observo que el 78.3% de los encuestados
estudiaba en la ENP y el 21.7% en el CCH; el 74.4% correspondio al turno matutino;
la edad oscil6 entre 16 y 19 afios; el 99.3% se compuso de alumnos que cursaban
el bachillerato y el .7% eran egresados. Por lo que corresponde a las lenguas
cursadas, el 1.3% estudiaba aleman; el 9.9%, francés; el 70%, inglés; el 7.2%,
italiano; mientras que el 11.6% indicé que estudiaba dos lenguas diferentes y una
respuesta refirié tres lenguas. Los porcentajes aqui senalados corresponden a las
dos lenguas que se imparten en el CCH (francés e inglés) y a las cuatro lenguas
que se ofrecen en la ENP (aleman, francés, inglés e italiano). Para propésitos de
este proyecto se trabajo con las respuestas proporcionadas por el estudiantado de

sexto semestre del CCH y sexto grado de la ENP.
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El cuestionario que se aplico al estudiantado puede consultarse en el Anexo Il.
Resultados

A continuacion, se describen los resultados de las diez preguntas que conformaron
el cuestionario, con el propdsito de exponer particularidades relevantes de las
respuestas proporcionadas por el alumnado. En el caso de la pregunta numero 6,
los resultados se dividiran por subsistema y por lengua, ademas de otras
especificidades que se explicaran en la explicacion de los resultados de esta

pregunta.
Pregunta 1. ; Qué lengua o lenguas estudias o estudiaste en el bachillerato?

Esta pregunta tuvo como fin recabar informacion sobre la lengua que aprendia el
alumnado cuando se aplico el cuestionario, en el caso de la ENP, o que habia
aprendido en el CCH, pues debe tomarse en cuenta que en esta ultima institucion
la lengua extranjera se cursa durante cuatro semestres, por lo que en los dos ultimos
semestres no hay asignaturas de lengua extranjera con valor curricular, aunque se

pueda tomar un curso avanzado de LE por decision personal.

El siguiente grafico muestra que el 70% de los encuestados (1,241 estudiantes)
cursé inglés; el 9.9% (175), francés; el 7.2% (127), italiano; el 1.3% (24), aleman.
Se muestra que el 11.6% (205) de estudiantes estudié dos lenguas extranjeras,
mientras que un alumno destaca que estudié tres. Con respecto a las lenguas
extranjeras que se aprendieron, sobresale la combinacién de inglés con cada una
de las tres restantes que se imparten en los dos subsistemas con un total de 189
combinaciones con inglés, lo cual equivale a un 10.7% del total de respuestas; el
resto se distribuyd entre ellas (aleman, francés e italiano). En el CCH sélo puede
haber combinacion con francés, las combinaciones con aleman e italiano se hicieron
fuera del CCH.
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1. ¢ Qué lengua o lenguas estudias o estudiaste en el bachillerato?

[ I
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Cabe recordar que el alumnado que ingresa a la ENP debe continuar con la lengua
extranjera que aprendi6é en la secundaria (francés o inglés) y solamente en quinto
grado puede seleccionar una de las tres restantes que ofrece la institucion y cursarla
también en sexto grado, sin opcién de cambio. Por su parte, a los bachilleres de
nuevo ingreso del CCH se les asigna inglés, pero pueden solicitar el cambio
administrativo a francés. Una vez hecha esta seleccion en el primer ciclo, no pueden

regresar a estudiar inglés.

Pregunta 2. Si eres alumna (0) de la ENP, indica en qué ano estudias o

estudiaste la lengua o lenguas que seleccionaste en la pregunta 1.

El 64% seleccion6 que estudid la lengua en 60. grado; el 9.1%. en 50.; el 8.3%, en
4°.;y el 18.6% no contesto. El grafico muestra el porcentaje del estudiantado de la
ENP que respondio esta pregunta.
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2. Si eres alumna (o) de la ENP, indica en qué afo estudias o estudiaste la lengua o lenguas que seleccionaste
en la pregunta 1.
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Pregunta 3. Durante tus estudios de bachillerato, ;te dieron a conocer los

contenidos de los programas de las lenguas extranjeras estudiadas?

En las respuestas del alumnado se observa que la gran mayoria reconoce que fue
informado sobre los aprendizajes/contenidos de los programas de lengua durante

el bachillerato.

3. Durante tus estudios de bachillerato, ¢ te dieron a conocer los contenidos de los
programas de las lenguas extranjeras estudiadas?

I
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500

98
94.5% 5.5%

NO
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En el grafico anterior se aprecia que la respuesta afirmativa es del 94.5%, mientras
que el porcentaje de los que no recibieron informacién sobre el programa de lengua
es del 5.5%. Esta pregunta es importante porque es obligacién del profesorado dar
a conocer el programa de la materia, al inicio del curso, y, por lo que responde el

alumnado, las y los docentes cumplieron con esa obligacion.

Pregunta 4. ;De qué forma te dieron a conocer los contenidos de los

programas?

En cuanto a la pregunta 4, el porcentaje de respuestas muestra que la mayoria del

estudiantado recibio informacién sobre los programas de manera escrita.

4. ;De qué forma te dieron a conocer los contenidos de los programas?

| N
1500

1000

500

79.7% 20.3%

Escrita Oral

Mientras que el 20.3% respondié que fue informado sobre los contenidos de los

programas de manera oral.

Pregunta 5. En tu experiencia, ¢ te han sido utiles los conocimientos de lengua

extranjera obtenidos en el bachillerato hasta ahora?

Esta pregunta de escala Likert solicité informacion referente al grado de acuerdo o

desacuerdo de la utilidad de los conocimientos de lengua extranjera obtenidos en el
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bachillerato. Se observa que la mayoria de los 1774 encuestados tiene una
percepcion positiva, pues, el 56.5%, esta de acuerdo en que los conocimientos han

sido utiles y el 35.2% esta totalmente de acuerdo.

5. En tu experiencia, ¢te han sido utiles los conocimientos de lengua extranjera
obtenidos en el bachillerato hasta ahora?

[ I
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acuerdo desacuerdo

El 6.7% de los encuestados esta en desacuerdo, mientras que el 1.6% esta
totalmente en desacuerdo en la utilidad de los conocimientos de lengua extranjera

adquiridos en el bachillerato.

Pregunta 6. En tu opinién, ¢te han sido utiles los conocimientos de lengua

extranjera obtenidos en el bachillerato hasta ahora?

En esta pregunta, el estudiantado proporciond su opinion sobre la utilidad de los
conocimientos de lengua extranjera durante el bachillerato. Para la elaboracion de
las graficas, se considerd el numero total de las respuestas de Francés del CCH y
de Lengua Extranjera Aleman de la ENP debido a que la muestra total consistié en
24 y 17 respuestas respectivamente. En contraste, la gran cantidad de respuestas
recibidas de Inglés (CCH), y de Lengua Extranjera Francés, Lengua Extranjera
Inglés y Lengua Extranjera Italiano (ENP), llevd a trabajar con una muestra

estratificada proporcional del 25% del estudiantado de esas asignaturas.
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Descripcion de resultados de la pregunta 6 en el Colegio de Ciencias y

Humanidades

Los resultados de esta pregunta del cuestionario aplicado al alumnado se presentan
por materia: primero Francés y luego Inglés. En cada caso se presenta un grafico
que incluye de forma global las respuestas afirmativas y luego se especifican en
otros graficos las categorias que destacaron en las respuestas del alumnado.
Posteriormente, se enuncian cada una de las razones expresadas por cada

participante del cuestionario, insertadas en la categoria correspondiente.

De forma general, la mayoria de los alumnos (94%) en las diferentes materias
consideran que los conocimientos de lengua extranjera adquiridos durante el

bachillerato les han sido utiles, s6lo un 6% contestoé de forma negativa.

Pregunta 6. En tu opinion, ;te han sido utiles los conocimientos de lengua

extranjera obtenidos en el bachillerato hasta ahora?
Francés

En el grafico observamos que el 82.4% de los encuestados esta de acuerdo en que
los conocimientos de lengua extranjera obtenidos en el bachillerato le han sido

utiles, unicamente el 17.6% no lo cree asi.

6. En tu opinion, ¢ te han sido utiles los conocimientos de lengua
extranjera obtenidos en el bachillerato hasta ahora?

82.4% - .

17.6%

3

Respuestas si Respuestas NO

El siguiente grafico muestra la categorizacion de las 14 respuestas afirmativas a la
pregunta 6: Alto impacto a nivel cultural e intelectual, Aprendizaje de la lengua y
Otros, ademas de las subcategorias con el numero de respuestas correspondientes
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6 En tu opinion, ;te han sido dtiles los conocimientos de lengua extranjera obtenidos en el
bachillerato hasta ahora?
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Las 3 respuestas que sefalan que los conocimientos de lengua obtenidos no les

han sido utiles se observan en el siguiente grafico:

6. En tu opinion, jte han sido utiles los conocimientos de lengua
extranjera obtenidos en el bachillerato hasta ahora?
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1.0
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0.0

En cierta parte Sélo lo basico Escuela privada mejor
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Inglés
En el caso del CCH, la mayoria de los alumnos de Inglés (99%) consider6 que los
conocimientos de lengua extranjera adquiridos durante el bachillerato les han sido

utiles, sélo un 1% contesto de forma negativa.

El99% respondié si, una persona parece no haber comprendido la pregunta porque,
al dar las razones, expresa comentarios negativos, como se podra ver en la grafica

correspondiente.

6. En tu opinion, ¢te han sido utiles los conocimientos de lengua extranjera obtenidos en
el bachillerato hasta ahora?

@ Numero [ Porcentaje
100

75

50

25

99% 1 1%

NO

La clasificacion de las respuestas afirmativas se presenta en tres graficos con las
categorias de las respuestas obtenidas, en diferente color, asi como el numero de

respuestas.
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Razones de respuestas positivas

6. En tu opinion, ;te han sido dtiles los conocimientos de lengua extranjera obtenidos en el
bachillerato hasta ahora?
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6. En tu opinion, ¢te han sido utiles los conocimientos de lengua extranjera
obtenidos en el bachillerato hasta ahora?
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6. En tu opinion, ;te han sido utiles los conocimientos de lengua
extranjera obtenidos en el bachillerato hasta ahora?

Comunicarme
Relacionarme con hablantes nativos
Entretenimiento
Si, aunque la clase es teodrica
En ocasiones o poco
El nivel es muy basico

» Si,aunque me gustaria mejorar el nivel

1.2% 1.2% % 2.4% 1.2%

0
Comunicarme enla L Entretenimiento Poco

Razén de la respuesta negativa

6. En tu opinion, ;te han sido utiles los conocimientos de lengua
extranjera obtenidos en el bachillerato hasta ahora?
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No, porque el nivel es muy basico

El estudiante que contest6 la pregunta 6 de manera negativa, sefialé que no le

habian sido utiles los conocimientos hasta entonces porque el nivel es muy basico.
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Descripcion de resultados de la pregunta 6 en la Escuela Nacional

Preparatoria

Pregunta 6. En tu opinién, ;te han sido utiles los conocimientos de lengua

extranjera obtenidos en el bachillerato hasta ahora?

Para la mejor comprension de estas respuestas, los resultados se presentan por
separado. En cada caso se presenta un grafico (0 mas) que incluye de forma global
las respuestas afirmativas, al igual que las principales categorias de las respuestas
del alumnado en diferente color, agrupadas en: utilidad, mejorar las habilidades de
la lengua, gramatica, apoyo en la vida cotidiana, desarrollo de la persona, mejorar

el conocimiento del idioma, comunicacién y otros.

Solo en el caso de Lengua Extranjera Inglés se cred un grafico con las categorias
para las respuestas negativas, debido a que, aunque es un numero menor, resulta
mas comprensible sistematizarlas de ese modo. Posteriormente, se enuncian cada
una de las razones expresadas por cada participante del cuestionario, insertadas

en la categoria correspondiente.
Lengua Extranjera Aleman

Pregunta 6. En tu opinién, ;te han sido utiles los conocimientos de lengua

extranjera obtenidos en el bachillerato hasta ahora?

Todos los encuestados de aleman (24) contestaron que les habian sido utiles los
conocimientos de la lengua extranjera obtenidos en el bachillerato hasta ese
momento. El grafico muestra las principales razones proporcionadas en las

respuestas.
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Razones de respuestas positivas

6. En tu opinion, ¢te han sido utiles los conocimientos de lengua
extranjera obtenidos en el bachillerato hasta ahora?
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La mayoria de los alumnos menciona que esta lengua extranjera le es de utilidad,

les apoya en sus conocimientos generales, para comunicarse en un futuro y para

conseguir una beca. En este caso no se registraron respuestas negativas.

Lengua Extranjera Francés

Pregunta 6. ;En tu opinién, te han sido utiles los conocimientos de lengua

extranjera obtenidos en el bachillerato hasta ahora?

El 87.8% del estudiantado de Lengua Extranjera Francés menciona que los

conocimientos de la LE le han sido utiles, pero el 12.2% no lo considera asi.
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6. En tu opinion, ¢te han sido utiles los conocimientos de lengua
extranjera obtenidos en el bachillerato hasta ahora?
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Razones de respuestas positivas

Las razones positivas que mencionan los estudiantes se describen a continuacion
son de utilidad, para reforzar sus bases, conocimientos y habilidades de la lengua,

por cuestiones de cultura y para viajes en un futuro.

6. En tu opinion, ite han sido utiles los conocimientos de lengua extranjera
obtenidos en el bachillerato hasta ahora?
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Razones de respuestas negativas

Y las razones negativas en la mayoria de los estudiantes no hay una razén

especifica pero tampoco estan seguros de que realmente les sean de utilidad.
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6. En tu opinion, jte han sido utiles los conocimientos de lengua
extranjera obtenidos en el bachillerato hasta ahora?
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Lengua Extranjera Inglés

Pregunta 6. ;En tu opinion, te han sido utiles los conocimientos de lengua

extranjera obtenidos en el bachillerato hasta ahora?

6. En tu opinion, ;te han sido atiles los conocimientos de lengua extranjera obtenidos en el bachillerato
hasta ahora?
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Las razones afirmativas se presentan en tres graficos diferentes debido al nimero
de respuestas. Las categorias generales y porcentajes de las respuestas se
destacan en la parte inferior de las barras de colores; cada una de éstas contiene
las razones, asi como el numero de respuestas de cada una de ellas. Recordamos
que se trata de una muestra del 25%, asi que los numeros y las razones son

representativos.
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Razones de respuestas positivas

6. En tu opinién, ¢te han sido utiles los conocimientos de lengua extranjera obtenidos en el bachillerato
hasta ahora?
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6. En tu opinion, ¢ te han sido atiles los conocimientos de lengua extranjera obtenidos
en el bachillerato hasta ahora?
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6. En tu opinion, ;te han sido utiles los conocimientos de lengua extranjera obtenidos en el bachillerato hasta ahora?
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Las razones que mencionan los alumnos son variadas y si les han sido utiles porque
mejoran las habilidades de la lengua, les apoya en su comunicacién, mejoran el

conocimiento del idioma y la gramatica y les apoya en su vida cotidiana.
Razones de respuestas negativas

Las respuestas de caracter negativo no son homogéneas: unas parecen indicar un
sector del alumnado deseoso de un nivel mas desafiante, pues esgrimen razones
como que se ensefa lo basico (10.7%), o que sélo es un repaso (10.7%); otra parte
del estudiantado considera que los conocimientos no son utiles para comunicarse y

entender el idioma (10.7%), lo cual se vio aumentado por la pandemia (10.7%).
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6. ¢En tu opinion, te han sido utiles los conocimientos de lengua extranjera obtenidos en el bachillerato hasta ahora?

.s 3 3 3 3

no para practi

Lo basico
Pudieron ser mejores
Sélo a repasar

En ocasiones me confundo

Muy pocos conocimientos
No enseiian con exactitud temas

Falta mas practica de lengua

Obtuve algunos, otros por mi cuenta
Mas vocabulario en lugar de formar oraciones
Programa mas extenso para habla fluida y coloquial
Pandemia, clases en linea se complicé todo

; Poca informacioén, orden de temas no ayuda en campo laboral

0
Conocimientos basicos Ensefianza pobre Otros

Lengua Extranjera Italiano

Pregunta 6. ;En tu opinion, te han sido utiles los conocimientos de lengua

extranjera obtenidos en el bachillerato hasta ahora?

6. En tu opinion, ;te han sido utiles los conocimientos de lengua
extranjera obtenidos en el bachillerato hasta ahora?

[ I |
40
30

20

10

94.1% 5.9%

NO
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Razones de respuestas positivas

6. En tu opinion, jte han sido utiles los conocimientos de lengua extranjera obtenidos en el
bachillerato hasta ahora?

10

18.8%  mm3% 6.3% .3.1%
Me gusta Aprender la Apoyo vida Utilidad Sin razén Gran Cultura Acreditar la
lengua: diaria oportunidad materia
conocimientos
y habilidades

Las razones para saber si le han sido utiles los conocimientos es que les aporta en
su vida diaria, les da conocimientos y habilidades, es una gran oportunidad de

conocer otra cultura y ademas les ayuda a acreditar la materia.

Razones de respuestas negativas

6. En tu opinion, ;te han sido utiles los conocimientos de
lengua extranjera obtenidos en el bachillerato hasta ahora?

I
100%
75%

50%

25%

0%
Sin oportunidad de aplicar Uso solo en la escuela
conocimiento
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Las razones negativas y por lo que no consideran de utilidad estudiar la Lengua
Extranjera Italiano es que no tienen oportunidad de aplicar sus conocimientos y

solamente lo pueden hacer en la escuela.

Pregunta 7. En tu opinién, el nivel de los cursos de lengua extranjera

tomados deberia permanecer igual, subir o bajar?

Esta pregunta tiene como propésito conocer como considera la poblacion estudiantil
el nivel de lengua de los cursos que recibieron. Se presentan los resultados del total

de las 1774 respuestas recibidas entre ambos subsistemas.

7. En tu opinion, el nivel de lengua de los cursos de lengua extranjera
tomados deberia:

@ No. de respuestas [ Porcentaje

1250

1000 1072

750

500

> 37.6% 60.4% 35 2.0%
’ Permanecer igual Subir el nivel ?arel nivel

Los datos de este grafico son muy importantes y representan una oportunidad para
reflexionar en el futuro, de manera institucional mas a profundidad, debido a que, si
se observa el cuestionario aplicado al profesorado, un 45% de docentes considera
que el nivel debe subir, segun los resultados de la encuesta correspondiente (ver

resultados de pregunta 9 del cuestionario aplicado a docentes).
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Pregunta 8. En tu opinidn, cursar la(s) lengua(s) extranjera(s) te ha permitido:

puedes marcar mas de una opcion.

Las opciones que se le ofrecieron al estudiantado fueron: comunicarte de forma
escrita, expresarte de forma oral, comprender textos escritos informales y
académicos, entender textos orales informales y/o académicos, vincular los
contenidos con el resto de las materias del bachillerato. En esta pregunta el
estudiantado tuvo la oportunidad de seleccionar todas las opciones que
consideraran pertinentes y las respuestas se pueden observar en el siguiente

grafico.

8. En tu opinion, cursar la(s) lengua(s) te ha permitido: (puedes marcar mas de una opcion)

B No. de respuestas [l Porcentaje

1500
1000
905
500
65.2% 51.0% 82.4% 63.6% 30.3%
0
comunicarte de expresarte en comprender textos  entender textos vincular los
forma escrita forma oral escritos informales orales informales  contenidos con el
y/o académicos y/o académicos resto de las
materias de
bachillerato

En el grafico se observa que la mayoria de las respuestas (82.4%) valoré por encima
de las otras opciones el hecho de que el estudio de la lengua extranjera le haya
dado la posibilidad de comprender textos escritos informales y/o académicos. El
65.2% considera que le ha(n) permitido comunicarse de manera escrita, el 63.6%
que le ha(n) ayudado a entender textos orales informales y/o académicos, el 51%
que ha(n) hecho posible el expresarse de manera oral y el 30.3% piensa que le

ha(n) permitido vincular los contenidos con el resto de las materias de bachillerato.
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Este ultimo dato es importante, dado que representa un area de oportunidad de

vinculacion de las lenguas extranjeras con las diversas areas del conocimiento.

Pregunta 9. ; Consideras que es necesario estudiar la misma lengua extranjera

durante el bachillerato?

Aunque esta pregunta implica la eleccion de si o no, algunos estudiantes
seleccionaron ambas opciones. Los numeros y porcentajes obtenidos se observan
en el grafico, que expone visualmente cdmo se distribuyeron las 1774 respuestas

recibidas entre el alumnado del CCH y la ENP.

9. ;Consideras que es necesario estudiar la misma lengua extranjera
durante todo el bachillerato?

@ No.derespuestas [ Porcentaje

1500
1000
500
73% 25% 3T 29
0 oenlSe.
Si NO Si/INO

Las respuestas muestran que el 73% (1296) de las 1774 respuestas obtenidas
considera que si es necesario estudiar la misma lengua extranjera en el bachillerato,
el 25% (441 respuestas) estima que no es necesario, el 2% de los encuestados (37)

respondié Si/No.
Pregunta 10. ¢ Por qué?

Las respuestas de la pregunta 10 describen las principales razones para la

seleccion realizada en la pregunta 9, debido a que la pregunta es abierta. Para

Diagndstico de los programas de LE en el bachillerato UNAM — (CAAHyA / CAB / COEL) 164



analizar las respuestas, se procedié como en la pregunta 6 de este cuestionario. En
primer lugar, se separan las respuestas de cada subsistema; en segundo lugar, se
categorizan todas las respuestas de Francés (CCH); pero debido al alto niumero, se
hace una muestra estratificada proporcional del 25% en el caso de Inglés. Por
ultimo, en el caso de la ENP, se analizan todas las respuestas de Lengua Extranjera
Aleman, pero se realiza muestra estratificada de Lengua Extranjera, Francés Inglés

e ltaliano.

Descripcion de resultados de la pregunta 10 en el Colegio de Ciencias y

Humanidades
Lengua Extranjera Francés

Se recibieron 17 respuestas correspondientes al alumnado de Franceés, por lo cual
se analizan todas. Se ofrecen los resultados correspondientes a la pregunta 9 para
que se comprenda mejor el resultado, dado que son preguntas que tienen una

vinculacion.

9. ¢Consideras que es necesario estudiar la misma lengua extranjera durante

todo el bachillerato?

70.6% de las respuestas de la poblacion de Francés considera que si es necesario
estudiar la misma lengua extranjera durante todo el bachillerato, mientras que un

29.4% no lo considera asi.

9 ;Consideras que es necesario estudiar la misma lengua extranjera
durante todo el bachillerato?

B NUMERO [ PORCENTAJE
12

10

70.6% 29 4%

NO

RESPUESTAS
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Pregunta 10. ;Por qué?
Razones de respuestas positivas

Las respuestas a favor se clasificaron en tres principales categorias: aprendizaje de

la lengua extranjera, dominio y conocimiento de otra cultura.

10. ¢ Por qué?

@ NUMERO [ PORCENTAJE

Seguimiento del aprendizaje de la lengua
Trabajo futuro
Practica y mejora de habilidades de la lengua
Dominio total de la lengua
Conocimiento de una cultura diferente
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8.3%
0
Aprendizaje de la DominiodelaLE ~ Conocimiento de
lengua extranjera otra cultura

Razones de respuestas negativas

Tener la posibilidad de aprender otra nueva lengua es la respuesta con el indicador
mas alto (60%), lo cual, aunque en un numero reducido, parece indicar una porcion

del alumnado dispuesta a aprender varias lenguas extranjeras.
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10. Por qué?

I NUMERO [ PORCENTAJE

Otra lengua para un conocimiento amplio
Opcion de cambiar de idioma

Temas en un aiio para aprender otra L

Aprendizaje de otra lengua extranjera

Lengua Extranjera Inglés

Dado que se obtuvieron 339 respuestas, se trabajo también con una muestra
estratificada proporcional del 25%, asi como el 25% por ciento de las respuestas
por cada plantel. La muestra consistio, entonces, en 84 respuestas, las mismas que
se presentan en el grafico, al igual que el porcentaje correspondiente a cada

respuesta.

9. ¢ Consideras que es necesario estudiar la misma lengua extranjera durante

todo el bachillerato?

9. ¢ Consideras que es necesario estudiar la misma lengua extranjera durante todo el
bachillerato?

B NUMERO [ PORCENTAJE
80

60
40

20

85.7% 12 14.3%

NO
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Se observa que casi un 86% del alumnado piensa que es necesario estudiar la
misma lengua extranjera durante el bachillerato, a la vez que un poco mas del 14%

no lo considera necesario.
Pregunta 10. ¢ Por qué?
Razones de respuestas positivas:

Las razones afirmativas proporcionadas por los bachilleres de sexto semestre del
CCH, quienes tomaban cursos de inglés avanzado (no curriculares) fueron variadas,
se sistematizaron y se clasificaron en las categorias que se pueden observar en el
grafico. Se observa que la mayor porcion de este estudiantado valora la

profundizacién y aumento de conocimientos (70.8%).

10. ¢ Por qué?
[ NUMERO [ PORCENTAJE

40

30

20

Subir el nivel de la lengua

Lograr dominar la lengua
Necesaria para el desarrollo laboral
Indispensable para la formacién

10

Dar seguimiento, continuidad y practicar la lengua
Centrarse en el conocimiento de la lengua
Util en lo académico, profesional y personal

Reforzar, aprender y avanzar en la lengua extranjera

~

2
23.6% ﬂe.e% -2.8% T 14% ls.s% ls.e% l5.6%
||

Aprendizaje Utilidad de la
de la lengua lengua
extranjera extranjera

Razones de respuestas negativas

En cuanto a la razén principal por la que el estudiantado de Inglés del CCH
considera que no es necesario estudiar la misma lengua durante el bachillerato es
porque se podrian estudiar otras lenguas. Los motivos especificos se dividieron en

cuatro subcategorias: mejor desarrollo si se estudia otra LE, dominar una lengua y
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continuar con otra, util e interesante aprender otra lengua, es recomendable
extenderse a otras lenguas extranjeras. Resulta curioso como este porcentaje de
estudiantes tienen razones de beneficio profesional, asi como de expansién cultural
en un subsistema en el que, oficialmente, sélo pueden estudiar una de dos lenguas

extranjeras.

10 ¢ Por qué?

@ NUMERO [ PORCENTAJE

Dominar una lengua y continuar con otra

Mejor desarrollo si se studia otra lengua extranjera
™3 Es dtil e interesante si te gusta aprender otra lengua

N
o
o
=

oo Es recomendable extenderse a otras lenguas extranjeras

3%

Aprendizaje de otras lenguas

Descripcion de resultados de pregunta 10 en la Escuela Nacional

Preparatoria
Lengua Extranjera Aleman

Pregunta 9. ; Consideras que es necesario estudiar la misma lengua

extranjera durante todo el bachillerato?

El grafico muestra el numero de respuestas afirmativas y negativas a la pregunta 9,

junto con el porcentaje de cada respuesta.
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9 ¢Consideras que es necesario estudiar la misma lengua
extranjera durante todo el bachillerato?
= =
20

15

94.1% 1 5.9%

NO

Pregunta 10. ¢ Por qué?

Las respuestas afirmativas aportadas por los bachilleres que estudiaban Lengua

Extranjera Aleman fueron variadas, se sistematizaron y se clasificaron en tres

categorias que se describen a continuacion.

Razones de respuestas positivas

Reforzar lo aprendido anteriormente

Las categorias son 1) Aprendizaje de la lengua extranjera, 2) Formacion y 3)
Utilidad, éstas se dividieron en subcategorias, las mas representativas son: reforzar
lo aprendido anteriormente y dominar la lengua extranjera. Se acompanan del

porcentaje y numero de respuestas que corresponden a cada categoria.

10. ¢ Por qué?

B NUMERO DE RESPUESTAS [l PORCENTAJE

Dominar la lengua extranjera
Comprender textos complejos

Incrementar las horas de la lengua
Tener conocimiento de otra lengua

Pensar en la lengua extranjera y subir de nivel
Fomentar conocimiento y cultura de paises donde se habla

Abrir puertas en el futuro

12.50% 6.25% '625% ns.zs% ns.zs% ‘6.25% ‘6.25%

Aprendizaje de Formacion y Utilidad

aprendizaje
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Por otra parte, se encontré una unica razéon que sefala por qué no es necesario
estudiar la misma lengua durante el bachillerato de acuerdo a los encuestados de

Lengua Extranjera Aleman.
Razén de respuesta negativa

En realidad, observando la respuesta, se sobreentiende que quien respondio
“diversificar con otras lenguas” estaba pensando en conocer mas lenguas, pero no

fue un comentario negativo sobre esta lengua en particular.

10 ¢Por qué?
I PORCENTAJE M NUMERO DE RESPUESTAS
2.0

0.5

:
£
:

0.0
Aprendizaje de otras lenguas

Lengua Extranjera Francés

9. ¢ Consideras que es necesario estudiar la misma lengua extranjera durante

todo el bachillerato?

Recordamos que el grafico representa el 25% de la muestra estratificada del total
de respuestas de Lengua Extranjera Francés con un total de 41 respuestas.

9 ¢Consideras que es necesario estudiar la misma lengua extranjera durante
todo el bachillerato?

B Numero [ Porcentaje
30

20
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10

68.3% 31.7%
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En el grafico se observa que el 68.3% esta de acuerdo con estudiar la misma lengua

extranjera durante todo el bachillerato; en cambio, el 31.7% cree que no lo es.
10. ¢ Por qué?

La variedad de respuestas expuestas por el estudiantado nos llevé a sistematizar y
clasificar en dos categorias generales, y en cada una de éstas se organizaron las
respuestas especificas, como se ve a continuacion las cuales indican los propdsitos
por los que consideran necesario el aprendizaje de esta lengua extranjera durante

el bachillerato:
Razones de respuestas positivas

La principal razén es dominar el idioma (35.7%).

10. ¢ Por qué?
B NUMERO DE RESPUESTAS [ PORCENTAJE

10

Dominar el idioma
Practicar el idioma

Reforzar lo aprendido
Alcanzar un nivel mayor en el idioma

Aprender bien un idioma para luego aprender otro
Oportunidades de desarrollo en la vida

Comunicarse y entender en forma oral y escrita la lengua extranjera

o

Aprendizaje Utilidad
de la lengua
extranjera
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Por otro lado, las razones proporcionadas por los bachilleres para no estudiar la
misma lengua se clasificaron en cuatro categorias sistematizadas: 1) aprendizaje
de otras lenguas, 2) la formacién y el aprendizaje en general, 3) utilidad de la lengua

extranjera y, 4) interés personal.
Razones de respuestas negativas

La tabla muestra el porcentaje que obtuvo cada subgrupo:

10. ¢ Por qué?

I NUMERO DE RESPUESTAS [l PORCENTAJE

Manejar mas de un idioma
Expandir horizontes
De acuerdo a los intereses de cada quien

No aporta mucho para cuestiones laborales
Llevar un idioma por mucho tiempo puede ser aburrido

53.8%

& Cambiar de idioma sin que sea obligatorio el mismo desde el inicio

]
2

. 1.7% . 1.7% . 1.7% . 1.7%

Aprendizaje de otras lenguas Formacion y aprendizaje Utilidad Personal

o

La razon principal es porque los estudiantes quieren aprender otras lenguas o contar

con una diversidad linguistica.
Lengua Extranjera Inglés

9. ¢ Consideras que es necesario estudiar la misma lengua extranjera durante

todo el bachillerato?

Del total de 902 respuestas que se obtuvieron del estudiantado de Lengua
Extranjera Inglés, se tomd en cuenta una muestra estratificada proporcional del

25%, ésta consistié en 227 participantes con los siguientes resultados:
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9 ;Consideras que es necesario estudiar la misma
lengua extranjera durante todo el bachillerato?

B NUMERO [ PORCENTAJE

200
150
100
50
75.3% 30 99 0% 6 26%
0 - —
Sl NO S|, NO

En el grafico se aprecia que mas del 75% piensa que es necesario estudiar la misma
lengua extranjera en el bachillerato, el 22% considera que no es necesario, mientras
que un 2.6% senalé ambas respuestas. Por esta razén, para fines de la presente
investigacion se decidié no considerar las respuestas ambiguas (6), unicamente las

221 que si mostraron una sola eleccion.
10. ¢ Por qué?

Las respuestas positivas dadas por el estudiantado propiciaron la creacién de cuatro
categorias generales: 1) aprendizaje de la lengua extranjera, 2) utilidad, 3) [relacion
con el] aprendizaje de otras lenguas, y 4) personal. Las respuestas especificas de
esta muestra se acomodaron en una de estas cuatro categorias como se ve a

continuacion.
Razones de respuestas positivas

Las razones para estudiar la misma lengua durante el bachillerato tienen que ver
con profundizar y mejorar el nivel de la lengua extranjera, dar seguimiento y
continuidad a lo aprendido, reforzar los conocimientos adquiridos, dominar la

lengua, por lo necesaria que es para los estudios profesionales, para titularse, por
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su importancia en la vida laboral y futura, para comprenderla, hablarla, comunicarse,

para comprenderla antes de aprender otra.

10. ¢Por qué?
B NUMERO DE RESPUESTAS [l PORCENTAJE
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Reforzar los conocimientos adquiridos
Desarrollar habilidades
Dominar la lengua
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10. ¢ Por qué?
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10. ¢ Por qué?
- .

w
(2]
g g
5 =
2 = -
o ] =
2 — “E, @
3 = £
o
£ p 3
s & S
g K=} <
> E a
g [ Y
=2 = =
] » =
1 S i =
s E 1 Y]
@ o
—_— =
=3 =
3 2
=
1.8% 1.2% 0.6%
o}
Aprendizaje de otras lenguas Personal

Si se observan las respuestas, un 74.2%, aunque expresado mediante diversas
palabras, opina que es positivo profundizar y ampliar los conocimientos de la lengua
extranjera. Un 8.2% esta muy consciente de que el inglés se puede vincular con su
vida profesional, en otras palabras, es un porcentaje de estudiantes que piensa en

su futuro.
Razones de respuestas negativas

Las razones que esgrimen quienes estudian Lengua Extranjera Inglés para no
estudiar la misma lengua extranjera en el bachillerato se clasificaron en tres

categorias con el numero de respuestas y porcentaje que se muestra en el grafico.

Razones de respuestas negativas.
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10. ¢Por qué?
@ NUMERO DE RESPUESTAS [ PORCENTAJE

15

10

Aprender otros idiomas
Ampliar el conocimiento
es tedioso y aburrido
intereses personales
tener una asignatura menos

Ampliar la formacion lingiiistica
Tener mas experiencia en la lengua

Con un nivel suficiente se puede aprender otra
organizacion y disciplina en el aprendizaje
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0% n2.0% n2.0% 4.0% iG.O% n2.0%

Aprendizaje Formacion y Intereses
de otras aprendizaje personales
lenguas

Las principales razones para no estudiar la misma lengua extranjera durante el
bachillerato son para aprender otras lenguas, ampliar el conocimiento y por

intereses personales principalmente.
Lengua Extranjera Italiano

9. ¢ Consideras que es necesario estudiar la misma lengua extranjera durante

todo el bachillerato?

El grafico revela que casi el 72% del alumnado encuestado que cursaba Lengua
Extranjera Italiano considerd que era necesario estudiar la misma lengua extranjera

durante el bachillerato, mientras que el 28% del mismo opind lo contrario.
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9. ;Consideras que es necesario estudiar la misma lengua
extranjera durante todo el bachillerato?

B NUMERO [ PORCENTAJE
25

20
15

10

71.9% 28.1%

NO

Razones de respuestas positivas

Las razones para si estudiar la misma lengua durante el bachillerato se dividieron
también en tres categorias generales, que incluyen los subgrupos de respuestas del

alumnado: 1) aprendizaje de la lengua, 2) formacion y aprendizaje y 3) utilidad.

10. ¢ Por qué?
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Razones de respuestas negativas

Las razones proporcionadas por el alumnado para no estudiar la misma lengua
extranjera durante todo el bachillerato refieren al aprendizaje de otras lenguas
extranjeras, los subgrupos de respuestas muestran el interés de aprender mas de

una lengua, explorar otras lenguas, asi como dominar una lengua para iniciar otra.

10. ¢ Por qué?

B NUMERO DE RESPUESTAS [l PORCENTAJE

és italiano
conocimientos

Y

y tener

varios idi

=N

Para aprender bien en idioma y no dejarlo a medias

Depende de como aprendas, puedes retener mas de una
Poder explorar con libertad y conocer otro idioma mejor

A
Ap

i Dominio de inglés implica habilidades p/ vida personal académica y profesional

1.1%
0
Aprender mas de una  Explorar ofras lenguas Dominar una lengua y Aprender otras lenguas
lengua empezar otra para adquirir
conocimiento
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Conclusiones generales
Las conclusiones generales son las siguientes:

1. La gran mayoria del estudiantado afirma que le fueron expresados los
contenidos del programa (79.7%), lo cual indica que las y los estudiantes
estuvieron conscientes de qué iban a aprender, cémo iban a aprender y como
se les iba a evaluar.

2. La mayoria del estudiantado esta de acuerdo en que han sido utiles los
conocimientos adquiridos (56.5%), mientras que un 32.2% muestra una
opinién aun mas favorable al expresar que esta totalmente de acuerdo, por
lo cual es una muy alta mayoria del 91.7% quienes valoran de manera
positiva lo que han aprendido.

3. La mayor parte del estudiantado (82%) afirma que la LE cursada le ha sido
util para comprender textos escritos, académicos e informales, pero destaca
qgue no hayan hecho alusién a la comprension de textos literarios.

4. La mayoria del estudiantado 60.4% opina que el nivel de lengua deberia de
aumentar, pero una porcién considerable, el 37.6%, considera que debe
permanecer igual. Este resultado puede indicar una necesidad de monitorear
este aspecto de manera regular y quiza de modo articulado con licenciaturas
gue demanden altos conocimientos de Lengua Extranjera Inglés, sobre todo.

5. El 73% opina que si es necesario estudiar la misma lengua durante el
bachillerato y las principales razones para ello es que de este modo se
refuerzan, mantienen y profundizan los conocimientos obtenidos. Este
resultado revela un estudiantado consciente de los aprendizajes.

6. Un 25% del estudiantado encuestado opin6é que no es necesario estudiar la
misma lengua durante todo el bachillerato porque una lengua afadida a la ya
estudiada proporciona un mejor desarrollo. En este sentido, es notable cémo,
aunque representen una minoria en la encuesta, hay una parte del alumnado
ala que no le es suficiente el bilingliismo y tiene en mente que le enriqueceria

conocer mas de una lengua extranjera.
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Conclusiones particulares

1. Destacan los altos porcentajes de aceptacion de Lengua Extranjera Aleman
y Lengua Extranjera ltaliano, las unicas que la mayor parte del estudiantado
de la ENP conoce por primera vez, al menos en el sistema educativo publico,
pues el 100% del alumnado de Lengua Extranjera Aleman expresa que los
conocimientos le han sido utiles, mientras que el 94.1% de los que estudiaron
Italiano opinan igual.

2. En el caso del CCH, la LE que obtuvo el 100% de aceptacion fue Francés,
pues Inglés obtuvo el 99%.

3. A pesar de que su indice de aprobacion es bastante alto, Lengua Extranjera
Inglés de la ENP obtuvo un 85% de aprobacion en cuanto a lo relacionado
con la utilidad de los conocimientos adquiridos, mientras que Lengua
Extranjera Francés del mismo subsistema obtuvo 88%.

Finalmente, se puede considerar que el aprendizaje de una lengua extranjera en el
bachillerato de la UNAM es relevante para la formacion académica del alumnado,
porque apoya al aumento de la cultura, y refuerza conocimientos que les favorecera
en su vida académica, laboral y profesional. Quienes piensan que no es necesario
llevar la misma lengua extranjera en el bachillerato es porque requieren ampliar sus
conocimientos en diferentes lenguas extranjeras para apoyar el desarrollo de su

nivel cultural.

Otro aspecto importante a considerar es que se requiere subir el nivel de la lengua
extranjera para que se cuente con un alumnado mejor preparado con mas
estrategias para desenvolverse en un futuro y que les apoye en sus futuros estudios
profesionales, asi como a integrarse a un programa de movilidad internacional por
lo que es importante redefinir los programas de lenguas extranjeras del bachillerato
y permitir que todo el alumnado cuente con un curso de las mismas durante todo su
bachillerato, se requiere apoyar la formacién docente del profesorado en didactica,
el uso de las TIC y TAC de igual modo en el manejo de la lengua extranjera que

ensena.
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3.3 Analisis de la visién de las jefaturas de area y de departamento

“Relacionar el curriculum escolar, los profesores y los alumnos, supone uno de los cruces
temdaticos mas interesantes en el pensamiento educativo, no solo porque pone en contacto
tres componentes basicos del mismo, sino porque toca muy directamente la practica
educativa, siendo esencial considerar esta interaccion para entenderla y poder cambiarla.
El curriculum es la partitura de la cultura escolar en contenidos y formas pedagogicas, y los
profesores y los alumnos son los intérpretes que la desarrollan manifestando su estilo
personal.”

José Gimeno Sacristan (1998)

En el campo de la teoria, disefio y evaluacion curricular existen multiples
definiciones del curriculum, asi como una gran cantidad de autores e investigadores
en el area de la educacidén quienes, a través de sus teorias y estudios proponen
conceptos 0 modelos en torno al curriculo, su definicién, fuentes de saberes,
composicién y clasificacion, entre otros. Dichas teorias integran los diversos
elementos curriculares que conforman el paradigma de ensefianza y aprendizaje,
mismas que nos permiten enriquecer nuestro conocimiento sobre el mencionado
constructo. De igual manera, proporcionan herramientas para continuar el desarrollo

de proyectos curriculares.

Indudablemente el conocimiento de estas teorias es determinante cuando se debe
planear, reestructurar o evaluar un curriculo, toda vez que las acciones estan
determinadas en gran medida por los conceptos de disefio curricular que posea el
equipo de docentes a cargo de la tarea. Asimismo, es importante considerar que
estas acciones repercuten en el plano del analisis curricular y, por ende, en la
practica docente, ya que se refuerzan ciertas visiones curriculares y se excluyen
otras. Por lo anteriormente expuesto, resulta un tanto complejo lograr una definicién
univoca del curriculo, debido a que, en su devenir histérico, que se ubica hacia

finales del siglo XIX, éste ha adquirido diferentes significados.
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En perspectiva de comprender esta diversidad de definiciones, que emergen de
contextos especificos y de donde surgen las teorias de cdmo y con qué contenidos
se debe educar, es importante hacer un acercamiento a las definiciones mas
representativas, de acuerdo con Otmara (1995), en aras de reflexionar sobre su
impacto en la educacion y de sentar las bases o punto de partida del presente

estudio.

Por principio, Hilda Taba (1962) sefiala que todos los curriculos estan compuestos
de ciertos elementos. Normalmente contienen una declaracion de metas y de
objetivos especificos, indican alguna seleccidn y organizacién del contenido,
implican o manifiestan ciertos patrones de aprendizaje y ensefianza, y finalmente

incluyen un programa de evaluacion de los resultados.

Por su parte, Robert Gagné (1967) define el término como una secuencia de
unidades de contenido arreglada de tal forma que el aprendizaje de cada unidad
puede ser realizado como un acto simple, siempre que las capacidades descritas
por las unidades especificas precedentes (en la secuencia) hayan sido ya

dominadas por el alumno.

Stenhouse (1975) sostiene que el curriculo es un proyecto global, integrado y
flexible que muestra una alta susceptibilidad, para ser traducido en la practica
concreta instruccional. En ese sentido, debera portar bases y principios generales
para todos los procesos considerados (planificacion, evaluacion vy justificacion del
proyecto educativo), los cuales podran ser retomados por las instituciones y los
docentes, como un marco orientador para la practica escolar, como un proceso de

solucién de problemas.

Arnaz (1981) definié el término como un plan que norma y conduce explicitamente
un proceso concreto y determinante de ensefianza-aprendizaje que se desarrolla
en una institucion educativa. Es un conjunto interrelacionado de conceptos,
proposiciones, normas, estructurado en forma anticipada a acciones que se quieren
organizar. Es una construccion conceptual. Se componen de cuatro elementos:
objetivos curriculares, plan de estudios, cartas descriptivas y sistemas de

evaluacion.
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Gimeno Sacristan (1988) sefala que el curriculo debe ser conceptualizado como
una praxis, lo cual significa que muchos tipos de acciones intervienen en su
configuracion. Es decir, se configura dentro de un mundo de interacciones culturales
y sociales y esta construccién no es independiente de quien tiene el poder para

construirla.

De Alba y Puiggros (1991), por su parte, sefialan que el curriculo es una sintesis de
elementos culturales (conocimientos, valores, costumbres, creencias, etc.,) que
conforman una propuesta educativa pensada e impulsada por diversos grupos y
sectores sociales, propuesta que esta conformada por aspectos estructurales,
formales y procesales practicos, asi como por dimensiones generales y particulares

que interactuan en el devenir del curriculo.

En esta misma linea de ideas, la definicion de curriculo de acuerdo con Pansza
(2005) es polisémica. La autora subraya que el curriculo puede ser analizado desde

diversas perspectivas:

1. Como contenidos de ensefianza. Se trata de una lista de materias
asignaturas o temas que delimitan el contenido de la ensefanza y del
aprendizaje en las instituciones escolares.

2. Como guia de actividad escolar. En este sentido, es un plan de aprendizaje
que enfatiza la necesidad de un modelo ideal para la actividad escolar. Su
funcién es la de homogeneizar el proceso de ensefanza.

3. Como experiencia. Se enfatiza no en lo que se debe hacer, sino en lo que en
realidad se hace. Es la suma de experiencias que los alumnos realizan
dirigidos por la escuela.

4. Como sistema. Se desarrolla por la influencia de la teoria de los sistemas en
educacion. El sistema se caracteriza por elementos constituyentes y
relaciones entre los elementos que lo constituyen.

5. Como disciplina. El curriculum no sélo como proceso activo y dinamico de la

educacion, sino también como reflexidon sobre esta misma.
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Dado que el tema de teoria, disefio y evaluacion curricular es inagotable, este
trabajo no pretende, en absoluto, ser exhaustivo. Ha sido abordado unilateralmente
desde una sola de sus aristas, relacionada con la interpretacion de datos recogidos
acerca de los programas de estudio del bachillerato de la UNAM. El objetivo es
obtener la opinion de Jefas y Jefes de Departamento en lenguas extranjeras del
bachillerato de la UNAM sobre la aplicabilidad, viabilidad y operabilidad de los
programas de las lenguas extranjeras vigentes, dentro del marco de la evaluacion
curricular, con el fin de mejorar la eficiencia de dichos programas. Es decir, esboza
una vision generalizadora del tema mencionado, que intenta dar un solo corte, lo
mas profundo posible, para absorber con intensidad la informaciéon que los datos

proporcionan.

Para concluir este apartado, es importante mencionar que este trabajo no se
decanta por alguna definicion de curriculo en particular, pero si considera que cada
una de las definiciones seleccionadas y anteriormente expuestas, de las multiples
que existen, establecen un amplio y solido andamiaje para el desarrollo de este

estudio, y cuya justificacion se determina a continuacion.
Justificacion

En la actualidad uno de los problemas mas frecuentes que enfrenta el sistema
educativo en México es la desactualizacion de sus programas de estudio. Tomando
en consideracion que estos tienen como finalidad coadyuvar en la organizacion y
orientacién del trabajo pedagdgico aulico y, debido a su desactualizacion, no
siempre se atiende a los docentes con prontitud o pertinencia. Esta problematica
impacta en el ordenamiento eficaz de los elementos curriculares que subyacen en
los contenidos o unidades de estudio de los programas de estudio y, por ende, en

los procesos de ensenanza y aprendizaje.

En consecuencia, el propdsito de esta investigacion es realizar un seguimiento,
mediante la aplicacion y hallazgos de una entrevista aplicada a las y los docentes a
cargo de las jefaturas de lenguas extranjeras del bachillerato de la UNAM, para

indagar y describir si dichos programas estan actualizados, si son eficaces o si
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requieren modificaciones en su disefio para una mejor operabilidad, desde su

perspectiva.

Los beneficios de este estudio estan encaminados a la mejora continua de estos
entornos educativos, a través de las recomendaciones que se emiten en este
apartado y en el Capitulo 4. Por otra parte, entre los beneficios metodolégicos de
este analisis se encuentra la posibilidad de ampliar los estudios y discusiones sobre
la evaluacion curricular, ademas de que sus resultados podran ser contrastados con
otras investigaciones sobre el tema o servir como referente para estudios

posteriores.
Objetivo general

Obtener la opinion de las y los docentes a cargo de las jefaturas de LE por medio
de una entrevista en relacién con la aplicabilidad, viabilidad y operabilidad de los
programas de las lenguas extranjeras vigentes en el bachillerato de la UNAM, dentro
del marco de la evaluacién curricular, con el fin de mejorar la eficiencia de dichos

programas.
Objetivos especificos

1. Determinar si los programas de estudio formales de lenguas extranjeras en
el bachillerato de la UNAM (CCH y ENP) posibilitan el rol activo de los
discentes como actores principales del curriculo.

2. Analizar como se concibe la evaluacion de los aprendizajes en los programas
de estudio en el bachillerato de la UNAM (CCH y ENP).

3. Describir de qué manera los docentes pueden generar evidencias de
evaluacion para el rol central de los estudiantes en las diferentes situaciones
de aprendizaje.

4. Determinar si el modelo educativo de la institucion se refleja en el propodsito
u objetivo general de los programas de estudio de lenguas extranjeras.

5. ldentificar si el modelo educativo también esta reflejado en los objetivos o

aprendizajes particulares o especificos.

Diagndstico de los programas de LE en el bachillerato UNAM — (CAAHyA / CAB / COEL) 186



6. Definir cual o cuales de los siguientes seis elementos curriculares sufren
mayores ajustes en el aula, de acuerdo con la practica docente de los
expertos: objetivos o propositos generales y particulares; organizacion y
secuencia de contenidos; actividades de aprendizaje; estrategias de
ensefanza; modalidades de evaluacion o distribucion de tiempo.

7. Especificar cual es la importancia de las herramientas tecnoldgicas para el
desarrollo de los contenidos en los programas de estudio.

8. ldentificar cual es la percepcion de las Jefas y Jefes de Departamento sobre
la manera en que se manejan las normas, valores, formas de relacion,
comunicacion y las creencias en relacion con los programas de estudio del
area, asi como identificar cual o cuales debieran permanecer, hacerse mas
explicitos o anadirse.

9. Determinar cual o cuales de los siguientes constructos debieran ser
desplazados, abandonados o cuales seria importante incorporar a los
programas: igualdad de género, equidad social, educacién multicultural,
respeto hacia las diferencias fisicas, raciales, culturales y cognitivas.

10. Describir qué tipo de estudios sobre evaluacion curricular, tanto en el CCH

como en la ENP, conoce la parte entrevistada.
Marco teorico

En términos generales, una de las tareas mas importantes de la docencia es la
elaboracién de programas de estudio, mismos que conforman el plan de estudio de
una institucion educativa y que reflejan su modelo educativo, asi como la mision y
vision de ésta. Sin duda, ésta es una tarea substancial, enriquecedora y retadora
que permite concretar las diversas corrientes teodricas sobre el proceso educativo

que sustentan las personas que integran la institucion y sus equipos de trabajo.

De manera concreta, la elaboracidén de programas de estudio proporciona una vision
amplia tanto de los fines como de la problematica que se afronta en el proceso de
ensefanza-aprendizaje de una asignatura especifica. Como se ha mencionado

anteriormente, la instrumentacion del curriculo es un campo que ofrece grandes
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posibilidades a los docentes y equipos de trabajo que se interesan en lograr una

transformacioén en la educacion

Aunado a lo anterior, también importa considerar que un programa de estudios es
una formulacién de una serie de hipotesis sobre los aprendizajes que se pretenden
lograr en cada una de las unidades didacticas, de todas las que componen dicho
programa, tomando en cuenta una serie de elementos. Por mencionar sélo algunos,
estan los siguientes: los objetivos de aprendizaje, los ejes disciplinarios, el
aprendizaje a lograr por los alumnos, la delimitacion de los saberes, las alternativas
metodologicas, la integracion de actividades en sus niveles conceptual,
procedimental y actitudinal; los productos de aprendizaje, la evaluacion como
proceso continuo, formativo y sumativo; la situacion concreta de la docencia, las
condiciones en que se llevara a cabo el proceso y la infraestructura y recursos
didacticos y tecnologicos con los que la institucion cuenta. Todo ello se planea en

torno al alumnado como centro del proceso de ensefianza-aprendizaje.

De hecho, relacionado con los recursos tecnolégicos y de acuerdo con Forero de
Moreno (2009), es perentorio tomar en cuenta que la llegada de las nuevas
tecnologias de la informacién y la comunicacion ha creado las bases para el
surgimiento de la sociedad del conocimiento. Esta se caracteriza por la importancia
que adquiere la educacion y el acceso a las redes de informacion y con ello se ha
generado la necesidad de un cambio radical del paradigma educativo transmisivo-
receptivo hacia otra dimensién, donde el papel de los estudiantes los convierte en
actores principales del curriculo. A partir de este nuevo paradigma, segun Reigeluth
(2000) y Atwell (2007), se espera que el estudiante desarrolle capacidades
cognitivas, de pensamiento critico, que sea creativo, que posea una autonomia
personal y de emprendimiento, que participe por si mismo, de manera
autorregulada, en el disefio de ambientes de aprendizaje personalizados y que
seleccione o recree actividades educativas ajustadas a sus intereses vy

necesidades.

Barrén (2005), por otra parte, expresa que, en el caso de la formacién de

profesionales universitarios, existe una amplia diversidad de modelos curriculares
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que buscan, por una parte, responder a las exigencias derivadas de la globalizacion
de la economia y el conocimiento y por otra, innovar el curriculo planteando nuevos
papeles tanto para el docente como para los estudiantes. Entre dichas innovaciones
se destacan la flexibilidad curricular que hace posible la conformacién de trayectos
personalizados, la formacion basada en competencias, la inclusién de tutorias
académicas, la formacién profesional en escenarios de practica extrauniversitarios
y la introduccion de métodos educativos que buscan erradicar la prevalencia de la
catedra magistral, entre otras. Por todo lo anterior, es imprescindible que las
mentalidades y practicas, tanto de docentes como de estudiantes, se adapten a la

nueva vision de actores curriculares.

En esta linea de ideas, Diaz Barriga (2010) afirma que aunque las TIC constituyen
una via idonea y efectiva de acceso a la informacion y a la construccion del
conocimiento, el papel protagonico se ubica en el estudiante, en la medida en que
logre adquirir una serie de capacidades metacognitivas y de autorregulacion del
conocimiento, estrategias de estudio independiente y habilidades para la toma de
decisiones que lo conduzcan a la eleccion y construccion de trayectos formativos
flexibles y personalizados. Un escenario asi permite anticipar que los estudiantes
universitarios, en su papel de actores curriculares, requieren nuevas formas de
aprender y comunicarse, de representar el conocimiento, de relacionarse y de
construir significados e identidades, en entornos educativos mediados por
tecnologias y con métodos educativos activos y experienciales (Colvin-Clark &
Mayer, 2008; Monereo & Pozo, 2008). Por todo lo anterior, corresponde preguntarse
si este tipo de experiencias educativas de las que hoy estan siendo participes los
estudiantes universitarios, en su calidad de actores del curriculo, estan
consideradas en el contexto de las reformas curriculares de las ultimas décadas,
partiendo de la premisa de que, si no cambia la perspectiva y la practica docente,

resulta poco probable que se transforme el curriculo en la practica.

Ahora bien, en este estudio se hace un acercamiento a tres tipos de curriculo,
ademas del curriculo formal del proyecto educativo que nos ocupa.

Consideraremos el curriculo vivido o real, el curriculo oculto y el curriculo nulo.
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McCutcheon (1997), considera que el curriculo ofrece a los estudiantes una serie
de experiencias educativas que los conducen a una diversidad de aprendizajes,
explicitos, implicitos y nulos. Es decir, las experiencias curriculares ocurren tanto
como resultado del traslado del curriculo formal o prescrito a la realidad del aula (en

la forma de un curriculo manifiesto y explicito).

De la misma manera ocurre en relacion con una serie de aprendizajes implicitos o
aparentemente no intencionados a lo que se le denomina curriculo oculto. Este, de
acuerdo con Apple (1986), abarca normas, valores, formas de relacion y
comunicacion, creencias, etc. en torno a los objetos de estudio, las personas y el

conocimiento mismo.

El curriculo cero o curriculo nulo, de acuerdo con Eisner (1985), es el que refiere
aquellos conocimientos (temas, teorias, modelos, autores, perspectivas, etc.) que
no es posible aprender porque no han sido incluidos o han sido eliminados del

proyecto curricular.

Asi, Diaz Barriga (2010) sostiene que la forma en que viven los estudiantes el
proyecto curricular de una institucion transcurre alrededor de su participacion en
torno a estas opciones curriculares, ya sea que actue en ellas de manera activa y

consciente o que no lo haga.
Marco conceptual

Para efectos de esta indagacién, se establecieron las siguientes definiciones, de
acuerdo con Heizer y Render (2003), para atender los conceptos de aplicabilidad,
viabilidad y operabilidad de los programas de estudio del bachillerato de la UNAM,

desde el ambito de la gestion educativa:

Aplicabilidad: este concepto esta asociado a la posibilidad de concretar o
materializar los planes de estudio, dependiendo de variables como objetivos
generales y particulares, contenidos, estrategias de ensefianza, modalidades
de evaluacion, distribucion de tiempo y poblacion meta. Se parte de la
comprensidén de que si un plan (cualquiera que éste sea) no se puede

ejecutar en el mundo real, no tiene aplicabilidad. Sobre esta base se
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elaboraron las preguntas 1, 2, 6 y 8 del cuestionario para el disefio de la

entrevista que se utilizé en este estudio.

Viabilidad: la viabilidad de un programa se refiere a qué tan probable es
llevarlo a cabo o materializarlo, dependiendo de variables como posibilidades
fisicas, logicas, econdmicas o de otra indole (o incluso, con todas las
anteriores) que atafen a los programas. En este sentido, las preguntas 3, 4,

5, 7 y 9 tienen como objetivo describir estas variables.

Operabilidad: este tercer concepto se encuentra inserto en un programa de
estudios y tiene como finalidad impulsar a la institucion educativa a
preguntarse cémo cumplir los objetivos planteados, en términos de
estrategias de difusion, promocion o divulgacién. A la luz de esta variable

especificamente se formulé la pregunta 10.

Por otra parte, de acuerdo con Pozner (2010), se entiende por gestién educativa la
capacidad para dirigir, conducir y delegar los procesos de planificacion,
organizacion, direccion y seguimiento vinculados al ambito pedagaogico, institucional
y administrativo de la institucion educativa. Es decir, la gestién educativa es una
actividad de relaciones entre los miembros de la comunidad educativa por la cual
se busca responder a sus necesidades, tanto individuales como colectivas, en razén
del uso de los servicios educativos. Asimismo, la gestiéon educativa supone un
conjunto de acciones sistematicas, coordinadas e integradas realizadas por la
comunidad educativa en los diferentes ambitos, que tienen como centro a los

estudiantes y como finalidad, la mejora de la calidad de los aprendizajes.

Dentro del ambito de la gestién educativa se destacan dos areas: la gestidon
administrativa y la académica. La primera es tendiente a planificar, organizar, dirigir
y evaluar. La segunda, misma que nos ocupa en este estudio, esta directamente
relacionada con los conceptos del proyecto educativo. Asi, la gestion académica
atiende todo lo relativo al modelo pedagdgico de la institucién o a la concepcion del
aprendizaje y la ensefanza, la programacién de asignaturas, la malla curricular y la

transversalidad del curriculo, vistos como indicadores de la calidad educativa. Entre
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ellos estan incluidas las estrategias didacticas, las técnicas e instrumentos de

evaluacion y los proyectos y experiencias de aprendizaje.

Asi, a la luz de los conceptos que aqui se abordan y con el sustento del marco

tedrico referido, se elaboré el siguiente cuestionario que se utilizé para realizar la

entrevista a las y los docentes encargados de las jefaturas de los departamentos de

LE del bachillerato de la UNAM. A continuacion, se presenta dicho cuestionario, en

consonancia con los tres criterios de gestion académica en los que se focaliz6é cada

reactivo o pregunta (aplicabilidad, viabilidad y operabilidad), y con contenidos en los

que estuvieran representados los cuatro tipos de curriculo: formal, vivido, oculto y

nulo.
Criterio
1 Aplicabilidad
2 Aplicabilidad

3 Viabilidad

4 Viabilidad

5 Viabilidad

(]

Aplicabilidad

Tipo de
curriculo
Formal

Formal

Vivido

Formal

Formal

Vivido

Variable-gestion académica

;Considera que los programas de estudio formales de la
lengua de la que usted esta a cargo posibilitan el rol activo de
las y los discentes como actores principales del curriculo? En
caso de tener una respuesta afirmativa, cémo cree que se
logra este objetivo? Mencione algunas razones de por qué si
0 por qué no se logra.

¢,Como se concibe la evaluacién de los aprendizajes en los
programas de estudio de su institucion?

¢, De qué manera cree que los programas permiten a las y los
docentes de su area generar evidencias de evaluacién para el
rol central de las y los estudiantes en las diferentes situaciones
de aprendizaje?

¢,Considera que el modelo educativo de la institucion se refleja
en el propdsito u objetivo general de los programas de estudio
de lenguas extranjeras? ;Por qué?

¢,Opina que el modelo educativo también esta reflejado en los
objetivos o aprendizajes particulares o especificos? ¢ Por qué?
Con base en su propia experiencia profesional, ¢ cual o cudles
de los siguientes elementos curriculares considera que sufren
mayores ajustes en el aula? ;En qué medida esos
acomodamientos son flexibles? Al hacer dichos cambios se
pondera el papel central de las y los estudiantes como actores
principales del curriculo?, ;de qué manera?

a) Objetivos o Propdsitos generales y particulares

b) Organizacion y secuencia de contenidos

c) Actividades de aprendizaje

d) Estrategias de ensefianza

e) Modalidades de evaluacion
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f) Distribucién de tiempo

7 Viabilidad Vivido En su opinién, ¢cual es la importancia de las herramientas
tecnolégicas para el desarrollo de los contenidos en los
programas de estudio?

8 Aplicabilidad Vivido ¢, Cual es su percepcion sobre la manera en que se manejan
las normas, los valores, las formas de relacion, la
comunicacion y las creencias en relacion con los programas
de estudio de su area? ;Cuales considera que deben
permanecer, hacerse mas explicitos o afiadirse?

9 Viabilidad Oculto o | Desde su punto de vista, de los siguientes ejemplos: igualdad

nulo de género, equidad social, educacién multicultural, respeto
hacia las diferencias fisicas, raciales, culturales y cognitivas,
entre otros, ¢cuales estima que han sido desplazados o
abandonados y qué seria importante incorporar a los
programas?

10 Operabilidad = Formaly @ ¢Qué tipo de estudios conoce que se han hecho de evaluacion

vivido curricular tanto en el CCH como en la ENP?

Tabla 1. Gestién académica del Proyecto Educativo. Entrevista para expertas y expertos en lenguas extranjeras
del bachillerato de la UNAM. Elaboracion propia.

Metodologia de la investigacion
Paradigma

La presente investigacién corresponde al paradigma cualitativo, conocido también
como investigacion naturalista o fenomenoldgica. En éste se describen paso a paso
los procesos que fueron claves para la realizacion de este trabajo. Se selecciono el
enfoque cualitativo, como senala Sampieri, Collado y Baptista (2018) porque
presenta las caracteristicas pertinentes para desarrollar este tipo de temas, en tanto
que permite a los investigadores involucrarse con las personas estudiadas vy
conocer, desde sus ambientes, la realidad en la que se desarrolla el fendmeno. Esto
brinda a los investigadores un mosaico de oportunidades para estudiar el tema
propuesto y de este modo interpretar, de una manera flexible, la informacién de

acuerdo con el tema en estudio.
Alcance

Por su alcance es tipo descriptivo, ya que se hace una descripcion de los hechos y
fendmenos que suceden tanto en el desarrollo de los programas de estudio como

en el aula.
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Tiempo

Por el tiempo de realizacion es de corte transversal ya que se desarrollé en un
tiempo especifico; en este caso en los meses de finales de marzo y principios de
abril del afio 2022.

Muestra poblacional

Seis personas, una por cada jefatura de los seis departamentos de lengua
extranjera de los dos subsistemas del bachillerato universitario: del CCH, jefaturas
de Francés e Inglés; de la ENP, jefaturas de los departamentos de Lengua
Extranjera Aleman, Lengua Extranjera Francés, Lengua Extranjera Inglés y Lengua

Extranjera Italiano.
Método de recoleccion de datos

Para la realizacion de este trabajo y recoleccion de la informacion se decidio utilizar
dos métodos. Por una parte, el método de codificacion-categorizacion-
interpretacion-conclusiones y recomendaciones, asi como el método de

triangulacion de resultados.
Técnicas e Instrumentos de Investigacion

Como instrumento de investigacion se utilizd una entrevista semi-estructurada
consistente en diez preguntas abiertas. Esta se aplicé en linea, de manera sincrona
a través de Zoom, a todas y todos los representantes de las areas de lenguas
extranjeras del bachillerato de la UNAM. Esta investigacion fue muy valiosa porque
permitié recopilar informacion detallada de los programas de estudio y su aplicacién

en las aulas de clase.
El Analisis del Discurso en la Investigacion Social

El analisis del discurso, de acuerdo con Denzin y Lincoln (2012), es una practica
interpretativa que hace visible el mundo y lo transforma. En ese orden de ideas,
Andreu, Garcia Nieto y Pérez Corbacho (2007) opinan que es un proceso que es a
la vez arte y ciencia: arte, porque desafia a la habilidad del investigador para

formular las categorias con acierto, plantear las cuestiones, realizar comparaciones.
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Asimismo, es ciencia en tanto que mantiene el rigor en el analisis. Por otra parte, el
discurso se localiza y se interpreta desde la vision del mundo y la posicién de
quienes realizan investigacion, quienes tratan de desvelar significados desde el
punto de vista de las personas en sus contextos. Asi, este estudio sent6 sus bases

en el analisis discursivo en la investigacion social.

a) Instrumento 1: categorizacion. Etapas del analisis del discurso
realizado a partir de las entrevistas.

Para el primer instrumento se utilizd una metodologia ecléctica, con técnicas
procedentes de distintas disciplinas como la linguistica, la sociologia, la psicologia
social, la antropologia, entre otras. Para la sistematizacién del analisis de contenido
se utilizdé un proceso de doble identificacion y representacion del contenido del texto,
el cual requiere de categorias y subcategorias. La categoria, de acuerdo con Gémez
(2008) se refiere a un concepto que abarca elementos o0 aspectos con
caracteristicas comunes o que se relacionan entre si. Estas se emplean para
establecer clasificaciones. En investigacion cualitativa, la categorizacién es un
proceso que consiste en la identificacion de regularidades, de temas sobresalientes,
de eventos recurrentes y de patrones de ideas en los datos provenientes de los
lugares, los eventos o las personas seleccionadas para un estudio. La
categorizacion constituye un mecanismo esencial en la reduccién de la informacién

recolectada.

En ese sentido, para la categorizacion se utilizé el proceso deductivo o aprioristico
basado en algunos aspectos del marco tedrico, el marco conceptual o las preguntas
de la investigacion. Se complementd con una subcategorizacidon de caracter
inductivo o emergente, la cual surgié de los datos basados en los patrones y las

recurrencias.

La interpretacion de los discursos se realizé con base en la categorizacién y con
apoyo del sistema Atlas.ti, el cual es un software de investigacion que facilita el
analisis de datos para la evaluacion cualitativa, la cuantitativa y la investigacion de
métodos mixtos. A continuacion, se enlistan los pasos que todo el proceso requirid.

El analisis completo se encuentra en el Anexo lll.
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Proceso

1. Grabacion de entrevista y recoleccion de documentos

2. Transcripcion de entrevistas y digitalizacion de documentos

3. ldentificacién de unidades de informacién

4. Codificacion

5. Establecimiento de categorias y subcategorias de la investigacion
6. Analisis de la informacion.

7. Formulacion de proposiciones o interpretaciones

8. Formulacion de conclusiones, observaciones o recomendaciones

b) Instrumento 2: triangulacion de resultados para la validaciéon de la
informacién de corte cualitativo.

Se utilizé una matriz de triangulacion de resultados para procesar datos. Esta matriz
fue de tres elementos: indicadores (entrevista), discurso de los entrevistados,
comparaciéon y resultados. Su funcién fue sustentar los criterios de validez y

confiabilidad de los discursos.

Se optd por la triangulacién del investigador la cual emplea varios observadores en
el mismo nivel de datos. Si un observador reporta la misma clase de informacion
que otro, sin consulta previa, se incrementa la confiabilidad. Muchos observadores
pueden no concordar en lo que observan, dado que cada observador tiene
experiencias interaccionales unicas con el fendbmeno observado. La triangulacién
del investigador se considera presente cuando dos o mas investigadores exploran

el mismo fenémeno. El analisis completo se encuentra en el Anexo IV.
Fases de la investigacion
Planificacion

En esta etapa se recopild toda la informacion necesaria para la elaboracion del

instrumento de investigacion (entrevista). Se consultaron los programas de estudio
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y se desarrollaron los marcos teérico y conceptual para establecer las bases del
proceso de investigacion.

Ejecucién

Se aplicaron los instrumentos después de concertar las citas correspondientes a
través del CAB. Luego de obtener la aprobacion se procedio a la aplicacion de la
entrevista. Esta tuvo una duracién de aproximadamente una hora con 10 minutos.
Se realiz6 via online. Para su desarrollo se elaboré una presentacion PowerPoint,
con 12 diapositivas, a efecto de brindar un apoyo y mayor confianza a la persona
entrevistada. Antes de la entrevista, y en un esfuerzo por establecer un encuadre
de la actividad, también se elaboré una guia para las y los expertos, misma que les
fue entregada a través de las autoridades del CAB. Al iniciar la entrevista, se leyo la
semblanza de la persona entrevistada, con el objetivo de saber si esta informacién
era correcta o si deseaba hacer alguna modificacion. Asimismo, se verifico si estaba
de acuerdo en que la entrevista fuera grabada y sus puntos de vista fueran
publicados o de dominio publico. Hubo total acuerdo por parte de cada una de ellas
y ellos. Acto seguido, se declard el objetivo de la entrevista, se efectuaron las
preguntas y se tomaron notas. Para el cierre, se aclararon dudas y se agradecio a
cada docente a cargo de la jefatura de los diferentes departamentos de LE por su

participacion y aporte.
Fase informativa o final

La elaboracion del presente documento informativo se realizd6 conforme a los
acuerdos de la Subcomisién para el Impulso a la Evaluacion de los Programas de

Lenguas Extranjeras del Bachillerato UNAM.
Analisis de datos cualitativos de la entrevista

Ahora se presenta el analisis general de datos cualitativos de la entrevista virtual
aplicada a los y las docentes a cargo de las jefaturas de los departamentos de
lenguas extranjeras del CCH y la ENP. Este se aborda desde una perspectiva
deductiva derivada de un ejercicio de triangulacion que se hizo con los datos

interpretativos de cada participante. Sin embargo, en el Anexo Il de este estudio se
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podra observar el analisis especifico de cada una de las seis areas, donde se

destacan sus fortalezas y recomendaciones.

Pregunta 1. ;Considera que los programas de estudio formales de la lengua
de la que usted esta a cargo posibilitan el rol activo de las y los discentes
como actores principales del curriculo? En caso de tener una respuesta
afirmativa, ;cémo cree que se logra este objetivo? Mencione algunas razones

de por qué si o por qué no se logra.

ROL ACTIVO DE DISCENTES

I PERCEPCION | I RAZONES

Cuatro de las seis personas entrevistadas coinciden en afirmar que los programas
de estudio formales de lengua extranjera del bachillerato de la UNAM promueven el
rol activo del estudiantado. Las razones expuestas comprenden el hecho que a las
y los estudiantes se les considera actores sociales y centrales del proceso de E-A,
propiciando que sean responsables de los postulados de aprender a aprender, a
hacer y a ser. Asimismo, los programas responden a las necesidades académicas
del estudiantado en cuanto que proponen recursos adaptativos y promueven el
pensamiento critico a través de conocimientos interdisciplinarios. Todo esto se logra
con el apoyo del claustro docente, a quienes se les concibe como mediadores,
facilitadores y guias, quienes se encargan de plantear situaciones contextualizadas
para promover la interaccion y la socializacidon. La contextualizacion comprende
diferentes campos de estudio como ciencias sociales, historia, evolucién
tecnoldgica, innovacion, educaciéon para la salud, geografia, matematicas, arte y

cultura, para promover el aprendizaje activo y concreto.
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CONCEPCION DE LA
EVALUACION DE LOS
APRENDIZAJES
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Pregunta 2. ;Como se concibe la evaluacion de los aprendizajes en los

programas de estudio de su institucion?

Las seis personas entrevistadas coinciden en varios aspectos relativos a como
conciben la evaluacion de los aprendizajes en los programas de estudio de su
institucion. Por principio se informa que es un ejercicio permanente de
coparticipacion, el cual hace uso de tres tipos de evaluacion y diversos tipos de
instrumentos, atendiendo tanto las evaluaciones de produccion, expresion e
interaccion oral y escrita. También se concibe como un proceso continuo, formativo
y sumativo. Se advierte que algunas y algunos docentes de Lengua Extranjera
Aleman (ENP) consideran la asistencia como parte de los criterios de evaluacion.
Asimismo, se concibe como un proceso horizontal donde se contextualizan los
saberes a evaluar y se atiende tanto la evaluacion cuantitativa como la cualitativa.
También se concibe como un constructo de gran riqueza del programa de Francés
(CCH y ENP), Inglés (CCH y ENP) e ltaliano (ENP). Ello esta avalado por los

multiples instrumentos que se proveen para la evaluacion de los aprendizajes.
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Pregunta 3. ;De qué manera cree que los programas permiten a las y los
docentes de su area generar evidencias de evaluacion para el rol central del

estudiantado en las diferentes situaciones de aprendizaje?

I EVIDENCIAS EVAL
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PRUEBAS DE RENDIMIENTO

TAREAS

ORGANIZADORES GRAFICOS

B avrowarizacion | autorrecutacion | mETACOGNICION

Las seis personas entrevistadas concuerdan con varias maneras de generar
evidencias de evaluacién, manteniendo el rol central del estudiantado en las
diferentes situaciones de aprendizaje. Por ejemplo, se menciona proyectos,
examenes de diferentes tipos, portafolios, actividades de tandem, elaboracion de
diferentes organizadores graficos, infografias, posters, tripticos, lineas de tiempo,
TikToks, ensayos, videos, tests cortos; evaluaciones diagnosticas, de
reconocimiento y sumativa, guias de ejercicios, cuadernos de trabajo, actividades
ludicas y preparacion para examenes de certificacion. El claustro docente considera
la aplicacion de competencias linguistica, pragmatica y sociolinguistica,
relacionadas con contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales, sin
soslayar la participacion activa y colaborativa del estudiantado para garantizar su

rol central.
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Pregunta 4. ; Considera que el modelo educativo de la institucion se refleja en
el propdsito u objetivo general de los programas de estudio de lenguas

extranjeras? ¢Por qué?
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Las seis personas entrevistadas coinciden en que el modelo educativo de la
institucion esta reflejado en el propdsito u objetivo general de los programas de
estudio de lenguas extranjeras. Algunas de las razones expresadas son las
siguientes: los alumnos son considerados como agentes activos en el modelo
educativo y a quienes se les prodiga una formacion integral y propedéutica. Se
promueve una vision critica y analitica, asi como las habilidades académicas. Los
programas siguen los ejes transversales mientras que el modelo metodoldgico
impulsa la educacién holistica considerando las cuatro metahabilidades. Se toma
en consideracion los pilares de la educacidon de aprender a aprender, a hacer, a ser
y a convivir, tanto como el perfil del egresado en relaciéon con los conocimientos,
lenguajes, métodos y técnicas de estudio. Los programas se apegan a las etapas
de profundizacion, los nucleos basicos formativo y propedéutico, los valores y las
habilidades del siglo XXI que buscan la critica constructiva, que el alumnado
participe en la sociedad y que proponga soluciones a partir de las

problematizaciones interdisciplinarias que se promueven.
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Pregunta 5. ;Opina que el modelo educativo también esta reflejado en los

objetivos o aprendizajes particulares o especificos? ¢Por qué?
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Las seis personas entrevistadas comparten la opinion de que el modelo educativo
esta reflejado en los objetivos o aprendizajes particulares o especificos. Esto se
justifica a partir del apoyo que los alumnos obtienen de las TIC, las cuales
coadyuvan en el aprendizaje y formacion de los estudiantes, en alcance a sus metas
programaticas. Asimismo, los programas incluyen los ejes transversales vy
contenidos conceptuales tales como tipos de texto, redes semanticas, formulacién
de preguntas, busqueda y seleccién de informacion. Por su parte, los contenidos
procedimentales de cada unidad atienden el planteamiento de preguntas y la
elaboracion de proyectos; mientras que los contenidos actitudinales resaltan valores
como el respeto, la tolerancia, la identidad y la diversidad cultural, a partir del
conocimiento de los otros. Estos contenidos implican reflexionar, investigar, pensar,
considerar y debatir sobre aspectos cientificos, linguisticos, historicos, econémicos,

politicos y artisticos.

Pregunta 6. Con base en su propia experiencia profesional, ¢ cual o cuales de
los siguientes elementos curriculares considera que sufren mayores ajustes
en el aula? ;En qué medida esos acomodamientos son flexibles? ¢ Al hacer
dichos cambios se pondera el papel central del estudiantado como actores

rincipales del curriculo?, ;de qué manera?
é
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a) Objetivos o Propédsitos generales y particulares
b) Organizacion y secuencia de contenidos

c) Actividades de aprendizaje

d) Estrategias de enseianza

e) Modalidades de evaluacion

f) Distribucién de tiempo
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En este rubro relativo a aquellos elementos curriculares que sufren mayores ajustes
en el aula, las seis personas entrevistadas coincidieron en la distribucién del tiempo.
En general se comenta que este elemento sufre ajustes dependiendo de las
necesidades de cada grupo, donde se pondera el papel central del estudiantado y
tomando en consideracion que este elemento se puede ver modificado por factores
imprevistos, tanto externos como internos; como fue el caso de la pandemia por
coronavirus. Por otra parte, las seis personas entrevistadas mencionaron la
necesidad de hacer ajustes en las modalidades de evaluacién. Se sefiala que
existen multiples recursos de evaluacion y que cada docente decide cuales utilizar.
No obstante, esto lleva a la problematica que cada profesor evaliua de manera
diferente, inclusive entre un grupo a otro. Esto ocurre particularmente en la
evaluacion cuantitativa formal. No existen parametros institucionales de evaluacion
en este segmento. Por ultimo, cinco Jefas y Jefes de Departamento coincidieron en

que las actividades de aprendizaje se pueden modificar de manera importante ya
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que los programas son amplios y cada docente ejerce su propia metodologia. No
obstante, el apoyo de recursos digitales coadyuva a que haya mas homologacion y
acuerdos colegiados al respecto. Sin embargo, es importante destacar que a pesar
de haber variacion en actividades de aprendizaje estos ajustes siempre se realizan

para favorecer al alumnado.

Pregunta 7. En su opinion, ¢jcual es la importancia de las herramientas
tecnologicas para el desarrollo de los contenidos en los programas de

estudio?

Las seis personas entrevistadas concuerdan en la alta importancia de las
herramientas tecnoldgicas para el desarrollo de los contenidos de los programas de
estudio. Estas permiten el acceso a la informacién, a un sinnimero de sitios y
contenidos como videos, lecturas, vocabulario, explicaciones gramaticales, visitas
virtuales; todo ello para realizar tareas y proyectos de acuerdo con los avances de
la innovacion tecnoldgica. Las TIC estan implicadas en todos los ambitos del
quehacer humano, sobre todo en el educativo. Estas hacen mas evidente el
necesario uso de las aulas invertidas, amén de ser un bastion para hacer frente a
las necesidades que emergieron durante la pandemia. Sin embargo, no todo el peso
esta sobre dichas herramientas. Un elemento importante es la planeacion respecto
a los resultados y a los marcos del programa debido a la cantidad infinita de recursos
en la red. Los seis Jefas y Jefes de Departamento coinciden en la importancia de

saber elegir los mas idoneos para el alumnado.

Pregunta 8. ;Cual es su percepcion sobre la manera en que se manejan las
normas, valores, formas de relaciéon, comunicacion y las creencias en relaciéon
con los programas de estudio de su area? ¢Cuales considera que deben

permanecer, hacerse mas explicitos o anadirse?

Las seis personas entrevistadas coinciden en la importancia de plasmar las normas,
los valores, las formas de relacidon, la comunicacion y las creencias en los
programas de estudio. Algunos de estos constructos se nombran en cada unidad y
son ampliamente promovidos por todos los docentes del area, particularmente la
tolerancia, el respeto y la reflexion. Ello sucede al considerar que la lengua es
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cultura, por lo que todos los aspectos mencionados se trabajan con el alumnado
para una mejor comprension y relaciéon con los hablantes de lengua extranjera.
También se comenta que se pudieran anadir algunos otros elementos axioldgicos
en algunas unidades. Sera importante revisar los programas. No obstante, en la
mayoria de los casos los programas cumplen con temas de actualidad en cuanto a
problematicas mundiales que atafien a todo ser humano. Como sugerencia, uno de
los Jefes de Departamento opina que seria importante restar algo de contenido
sobre estos temas, en cada una de las unidades, con el objetivo de buscar un
espacio para profundizar, porque no hay suficiente tiempo para la reflexion. Sin

embargo, es claro que todo ello se debe hacer colegiadamente, concluyd.

Pregunta 9. Desde su punto de vista, de los siguientes ejemplos: igualdad de
género, equidad social, educacién multicultural, tolerancia hacia las
diferencias fisicas, raciales, culturales y cognitivas, entre otros, ;cuales
estima que han sido desplazados o abandonados y qué seria importante

incorporar a los programas?

Cinco de las y los seis Jefes de Departamento estan de acuerdo en que la igualdad
de género, la equidad social, la educacion multicultural y la tolerancia hacia las
diferencias fisicas, raciales, culturales y cognitivas estan presentes en las aulas y
en el desarrollo de la practica docente. Hay total respeto hacia estos aspectos, sin
embargo, no todos ellos estan explicitados en los programas. Se recomienda
revision. Por otra parte, uno de los entrevistados considera que estos temas no
deben ser parte de los programas porque se saldria del objetivo, que es el
aprendizaje de la comunicacion. Asimismo, cinco de las seis personas expertas
informan que en los planteles no se tienen todas las condiciones para el alumnado
con diferencias fisicas, como algun tipo de problema visual, auditivo, de paralisis,
de autismo. Por tanto, hace falta desde la infraestructura hasta la educacioén a los
docentes sobre como actuar ante estas diferencias. En contraste, también se
comenta que no es una constante atender alumnas y alumnos con discapacidades
fisicas. Si fuera el caso, afortunadamente se tiene el gran apoyo de la mediateca

para que absolutamente todas las personas tengan acceso al conocimiento. Se
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concluye que sera importante incorporar aspectos como la igualdad de género y

equidad social en los programas de estudio.

Pregunta 10. ;Qué tipo de estudios conoce que se han hecho de evaluacion

curricular tanto en la ENP como en el CCH?

Las personas encargadas de las Jefaturas de Area y de Departamento estan de
acuerdo en manifestar que si existen estudios sobre evaluacion curricular que se
han llevado a cabo en su institucion, principalmente a partir del ano 2010, sin
embargo, aun no se cuenta con algunos de los resultados de estudios mas
recientes. Se da como ejemplo los seminarios de aprendizaje que sirven como
evaluacion curricular y se subraya que el SADE ha realizado multiples
intervenciones relativas a la evaluacion curricular en los ultimos cinco afos,
aproximadamente. También se informa de la Comision Especial para la
Actualizacién de Programas de Estudio de Inglés en el CCH, las evaluaciones
CODEIC (ahora CUAIEED), los trabajos realizados por el CAB, el Diplomado de
seguimiento de los programas, las evaluaciones de la CUAIEED en el area de Inglés
y la proxima revision de los planes de estudio, el perfil del alumno y el perfil
profesiografico en el area de Francés-CCH. Por ultimo, se informa que los
programas de LE de la ENP se han validado a través de la vision de la Facultad de
Psicologia y la CUAIEED. Para concluir se informa que tanto el Consejo Académico
de Bachillerato como la Secretaria de Planeacion mantienen la constante del

mejoramiento y la actualizacion de los programas de estudio.
Presentacion general de hallazgos

A continuacion, se presentan los hallazgos resultantes de la entrevista virtual
aplicada a los y las docentes a cargo de las jefaturas de los departamentos de
lenguas extranjeras del CCH y la ENP. Estos se concretan en aspectos generales
derivados del ejercicio de triangulacién que se hizo con los datos interpretativos de

cada participante.
Pregunta 1

1. Se promueve el rol activo de los discentes.
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Se les asume como actores sociales.
Ellas y ellos son el centro del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Se incentivan los pilares de la educacion: aprender a aprender, aprender
a hacer, aprender a ser y aprender a convivir.
El claustro docente participa activamente.

6. Se impulsan las situaciones contextualizadas y enfocadas a varios
campos del conocimiento.

Se promueve la interaccion y la socializacion.

8. Los programas se respaldan con el MCER en alcance al nivel A2 y sus
indicadores.
9. Se utilizan materiales adaptativos.

10. Se promueve el pensamiento critico a través de conocimientos

interdisciplinarios.

Pregunta 2
1. La evaluacién se concibe como un ejercicio permanente, formativo y
sumativo.

Se practica la heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion.

Se utilizan instrumentos tales como proyectos y portafolios, examenes
orales y escritos, pruebas de constructos linguisticos de uso y forma,
pruebas de rendimiento y diagndstico, rubricas para la autorregulacion y
la metacognicion, listas de cotejo y reportes.

Se prioriza la libertad de catedra y de evaluacion.

Algunas y algunos docentes se enfocan en evaluaciones de alto

rendimiento como los examenes de certificacion de LE.
Pregunta 3
Se utilizan varias maneras de generar evidencias de evaluacion. Por ejemplo:

1. Proyectos y examenes.
2. Portafolios de evidencias.
3. Actividades de tandem.
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Elaboracion de organizadores graficos.
Infografias y posters.
Lineas de tiempo.

TikToks y videos.

© N o g A

Guias de ejercicio.

9. Cuadernos de trabajo.
10.Actividades ludicas.
11.Secuencias didacticas.
12.Rubricas y checklists.
13.Diagramas.

14.Tests de metacognicion.

15.Preparacion para examenes de certificacion.
Pregunta 4

1. Lasy los estudiantes son agentes activos en el modelo educativo.

2. Los programas residen en los ejes transversales y en el modelo metodologico
que impulsa la educacién holistica considerando las cuatro metahabilidades.

3. El Modelo CCH se basa en los cuatro pilares de la educacion; el papel del
alumnado como centro del proceso E-A y el/la docente como facilitadores o
guias de dicho proceso.

4. El modelo ENP hace hincapié en la creacién de una formacién integral,
propedéutica, conocimientos de TIC, una formacion social, humanistica,
cientifica, linguistica, histérica y la integracién de lenguas extranjeras.

5. Ambos modelos buscan que el alumnado participe en la sociedad y proponga

soluciones.
Pregunta 5

1. El apoyo que el alumnado obtiene de las TIC coadyuva al cumplimiento de
los objetivos especificos en cumplimiento del modelo educativo.

2. Existe la inclusion de los ejes transversales.

3. Se atienden contenidos conceptuales tales como tipos de texto, redes

semanticas, formulacion de preguntas, busqueda y seleccion de informacion.
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Los contenidos procedimentales son los relativos al hacer del alumnado a
través de proyectos, tareas o exposiciones.

Existe amplia participacion en actividades académicas aulicas y fuera del
aula.

Los contenidos actitudinales son aquellos en los que se resaltan las normas

y los valores, entre otros.

Pregunta 6

1.

Las seis personas entrevistadas coincidieron en que la distribucion de tiempo
requiere de ajustes dependiendo de las necesidades del alumnado y de cada
grupo.

Las actividades de aprendizaje se pueden ver modificadas de manera
importante, particularmente porque los programas son amplios y cada
docente ejerce su propia metodologia.

Cinco de los seis Jefas y Jefes de Departamento mencionaron la necesidad
de hacer ajustes en las modalidades de evaluacion, destacando que en la
evaluacion cuantitativa formal no existen parametros institucionales que
orienten este tipo de evaluacidon. Asimismo, se destacd la necesidad de
involucrar mas al alumnado en aspectos de coevaluacion, donde ellas y ellos
puedan elegir qué temas desean trabajar, particularmente en la expresion

oral.

Pregunta 7

Las herramientas tecnoldgicas son recursos trascendentales en la
educacion, aunque no constituyen la parte central del proceso ensefianza-
aprendizaje.

Permiten el acceso a la informacién en la red optimizando tiempo y espacio.
Existen amplisimos recursos en la red para apoyar al alumnado en la
consecuciéon de su aprendizaje, tareas y proyectos.

Coadyuvan a la consolidacién de los conocimientos.

Las TIC hacen evidente el uso de las aulas invertidas.
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6. No todo el peso esta sobre las herramientas tecnoldgicas; habra que
considerar la planeacién respecto a los resultados y a los marcos del
programa.

7. Se concluye que las TIC representan un gran bastion para la educacion.
Pregunta 8

1. Algunos de los aspectos relativos a la pregunta ocho se nhombran en cada
unidad de los programas.

2. Estos son promovidos por las y los docentes del area, en especial la
tolerancia, el respeto y la reflexion.

3. Estos elementos estan expuestos desde la propia naturaleza de aprender
una lengua extranjera.

4. Ellos se hacen patentes al plantear problematizaciones interdisciplinarias en
cada unidad de estudio.

5. Sera importante revisar minuciosamente estos aspectos en los programas
para saber exactamente qué debe permanecer, hacerse mas explicito o
afadir.

6. Se sugiere afadir la escucha atenta, la ética relativa al plagio de informacién

y otros valores humanos.
Pregunta 9

1. Lasy los docentes son respetuosos de estos preceptos.

2. Lainclusién, la diversidad y la equidad social estan presentes en la practica
docente.

3. No estan explicitados en los programas, pero probablemente se abordan
en clase; depende de cada docente.

4. Algunos aspectos como las diferencias fisicas no estan nombradas en los
programas.
Primordialmente se trabaja con tolerancia y educacion multicultural.
La mayoria de las unidades abordan algunos de estos aspectos, pero hace

falta profundizar en ellos.
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7. Se requiere infraestructura y formacién docente sobre cémo atender la

inclusion para estudiantes con discapacidad.
Pregunta 10

1. Si existen estudios sobre evaluacién curricular de aproximadamente 2010 a
la fecha.

2. En varios casos aun no se cuenta con los resultados de los estudios mas
recientes.

3. ElI SADE promueve permanentes estudios y actividades colegiadas sobre
evaluacion curricular.

4. ElI Consejo Académico de Bachillerato y la Secretaria de Planeacion
mantienen una constante en el mejoramiento y la actualizacion de los
programas de estudio.

5. La Facultad de Psicologia y la CUAIEED también han brindado apoyo en la

realizacién de estos estudios.
Recomendaciones para cada area (CCH y ENP)

Para finalizar este estudio cualitativo, se reitera que el objetivo general alcanzado
fue obtener la opinion de las y los docentes a cargo de las jefaturas de los
departamentos de LE, por medio de una entrevista en relacion con la aplicabilidad,
viabilidad y operabilidad de los programas de las lenguas extranjeras vigentes en el
bachillerato de la UNAM, dentro del marco de la evaluacion curricular, con el fin de
mejorar la eficiencia de dichos programas. Asimismo, se asienta que cada uno de
los objetivos especificos se logré y de los cuales se derivan las conclusiones
respectivas; mismas que permiten destacar las fortalezas de cada programa, por
rubro, o se emiten las recomendaciones correspondientes, cuando el caso lo
requiera. De la misma manera, se reitera que éstas emanan del instrumento

codificacion-categorizacién-interpretacion-conclusiones y recomendaciones (Anexo

).
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A continuacion, se presenta el grafico que contiene la valoracion general, de
caracter cualitativo del estudio. Acto seguido se desglosan unicamente las
recomendaciones que corresponden a cada Departamento de LE del CCH y de la
ENP.

EVALUACION CURRICULAR_OCTUBRE 2022
PROGRAMAS DE LENGUAS EXTRANJERAS DE ENP Y CCH
ESTUDIO CUALITATIVO
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B FORTALEZAS  ® RECOMENDACIONES

Jefa de Departamento 1. Inglés del CCH

La unica recomendacién para el Programa de Inglés del CCH es para la pregunta
3.

e Recomendacion para la pregunta 3

En lo relativo a la generacién de evidencias de evaluacion, la entrevistada comenta
que existe una vinculacion de las subcompetencias comunicativas como la
competencia linguistica, la pragmatica, la sociolinguistica, relacionadas con
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales. Para las evidencias de
aprendizaje, algunas y algunos docentes atienden diferentes aspectos como la
comprension, o la expresion o la interaccién en modalidad mixta. Se busca que el
alumnado se responsabilice de su aprendizaje, que indague, resuelva problemas

cercanos a su realidad y reflexione sobre su proceso de aprendizaje. Para ello se

Diagndstico de los programas de LE en el bachillerato UNAM — (CAAHyA / CAB / COEL) 212



requiere que las y los docentes fraccionen los aprendizajes para evaluar la
metacognicién y aspectos actitudinales. Estos se deben evaluar e incorporar en las
secuencias didacticas con rubricas, listas de cotejo, diagramas, técnicas que se

utilizan para que el alumnado revise el proceso.

Al respecto, se considera que el programa cumple en términos de viabilidad. A partir
de la informacién compartida, misma que tiene un sustento tedrico amplio, se
recomienda ofrecer a los docentes varias opciones para la generacion de
evidencias, las cuales muy probablemente realizan. Por ejemplo, tests para
diferentes propdsitos de aprendizaje, portafolios de evidencias, elaboracion de
videos, grabaciones, infografias, guias de ejercicios, cuadernos de trabajo,
participacion en concursos intercolegiales o elaboracion de proyectos que aborden
temas como la familia, la salud, la mejora de la ciudad, entre otros. En ese sentido,
las evidencias de aprendizaje deben tomar en consideracion el rol central de las y
los estudiantes, a partir de sus necesidades, actitudes, motivaciones, inteligencias

multiples y estilos de aprendizaje. Esta pregunta representa al curriculo vivido.

Considerando todo lo anterior, se reconoce que los programas de estudio de inglés
se encuentran actualizados, son aplicables, viables y operables y definen un marco

orientador para la practica escolar.

Jefe de Departamento 2. Area de francés del CCH

Las tres recomendaciones para Francés del CCH son para las preguntas 1, 2y 5.

e Recomendacién para la pregunta 1

Se encontrd que la persona entrevistada no responde sobre el rol activo de las y los
discentes como actores principales del curriculo, sin embargo, subraya el rol
docente primordial en la creacion de los programas de estudio de Franceés, los
cuales han tomado anos de ajustes, pero si se han logrado los objetivos plasmados.
Comenta que en ocasiones hay alumnas y alumnos destacados que superan sus
aprendizajes, aquellos que por cuenta propia deciden estudiar de manera optativa

el idioma durante el tercer afio. Se comenta que los programas han apoyado a que
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el alumnado se pueda certificar, una vez que han logrado llegar al nivel B y se ha

logrado la transdisciplina. Solo falta hacer difusion de esas sesiones bilingues.

Con base en esta informacion, los programas de francés tienen una fortaleza en
términos de aplicabilidad, sin embargo, se recomienda mantener la focalizacion en
el rol activo y central de los discentes, quienes construyen el conocimiento a partir
de su zona de desarrollo proximo y el aprendizaje significativo. En su papel central
como actores principales del curriculo, es importante fomentar la autonomia, el
trabajo colaborativo, asi como su automotivacién y corresponsabilidad en su

aprendizaje. Esta pregunta representa al curriculo formal.

e Recomendacion para la pregunta 2

En este segmento, nuestro entrevistado comenta que el programa de Francés es
de los pocos que toca el tema de la evaluacion desde la planeacion, la cual debe
ser siempre en espiral. Esta se concibe bajo el modelo educativo del CCH. Se
pretende que las y los alumnos logren una autonomia y sean capaces de actuar y
proponer soluciones en la expresion, en la comprensién, que desarrollen una
evaluacion en la ejecuciéon de tareas. Se subraya que la evaluacion no es
gramatical. Los examenes son tipo DELF enfocados en la habilidad de produccién
del alumno para poder desarrollarse, opinar de manera escrita u oral. Cada profesor

tiene su propia manera y tiempo de evaluar.

A partir de la informacion anterior, se considera que existe una fortaleza de los
programas de estudio en términos de aplicabilidad. Sin embargo, es recomendable
no soslayar la importancia de tener una evaluacion continua, formativa y sumativa
final, mediadas por examenes diagndstico, cuestionarios, organizadores graficos,
entre muchos otros, asi como proyectos y portafolios reforzados con rubricas y listas
de cotejo para el apoyo y fomento de la autonomia en el estudiante, a través de la
autorregulacion 'y la metacogniciéon. De igual manera, considerar una
retroalimentacion apropiada o pertinente en cada momento de evaluacion (inicial,
media y final) es importante, a fin de dar seguimiento oportuno al rendimiento de los
estudiantes y brindar asesorias o tutorias cuando se requiera. Esto hace un circulo

virtuoso para abatir la reprobacion, y por ende la desercion, asi como para los fines
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ulteriores de la evaluacion de los aprendizajes. Esta pregunta representa al curriculo

formal.

e Recomendacion para la pregunta 5

En relacion con el modelo educativo reflejado en los objetivos o aprendizajes
particulares o especificos, el entrevistado no responde a la pregunta explicitamente,
aunque se intuye que si estan manifiestos. Se comenta que el alumno aprende a
aprender conforme van pasando las diferentes tematicas del programa. Primero
aprende a presentarse, después aprende a presentar al otro, éste aprende a
describir su entorno, posteriormente, aprende a opinar y luego aprende a

argumentar. Con esta suma de saberes se llega al proceso del aprender a hacer.

A partir de lo anterior, se identifica una fortaleza del programa en términos de
viabilidad. Se recomienda no soslayar el hecho de que el modelo educativo se
refleja en los objetivos particulares en tanto estos atienden las nociones
conceptuales, procedimentales y actitudinales que debe desarrollar el alumnado.
Asimismo, se atienden los postulados filosoficos de aprender a aprender, a hacery
a ser, asi como los dos ejes del modelo educativo: el papel del alumnado como
centro del proceso, el papel del profesorado como orientador y guia de las y los
estudiantes cuyo conocimiento se hace patente a través de la construccion de sus
habilidades, competencias, desempefios relacionados con valores universales y
aprendizajes transversales e interdisciplinarios. Esta pregunta representa al

curriculo formal.

A juzgar por la informacion precedente, se considera que los programas de estudio
de Francés del CCH estan actualizados y son aplicables, viables y operables. Se

destacaron siete fortalezas y tres recomendaciones.
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Jefas y Jefes de Departamento 3,4 y 5 de las areas de Inglés, Francés e Italiano
de la ENP

El estudio revela que los programas de estudio de Inglés, Francés e ltaliano de la
Escuela Nacional Preparatoria muestran grandes fortalezas en lo concerniente a las
preguntas 1, 2, 4, 5, 6, 7 y 10. Por tanto y coincidentemente, las recomendaciones
para los tres programas son para las preguntas 3, 8 y 9, por lo que se decidio

agruparlas en los siguientes enunciados:

e Recomendacion para la pregunta 3

En lo relativo a la generacion de evidencias de evaluacion, las personas
entrevistadas comentaron que, a partir de la propuesta en los programas, las y los
docentes pueden optar por la elaboracion de diferentes organizadores graficos
como infografias, posters, tripticos, lineas de tiempo, TikToks, ensayos o videos. En
general, las y los docentes pueden elegir las evidencias de evaluacién que mejor
convengan al programa y a sus estudiantes. También comentan que se parte de las
propuestas docentes para realizar productos diversos, considerando la aplicacion
del conocimiento y la participacion activa y colaborativa de los estudiantes. Aunado
a ello, se explica que los programas ofrecen varias opciones a las y los docentes,
tales como tests, portafolios de evidencias, evaluaciones diagndsticas, de
reconocimiento y sumativa. Desde luego, el alumnado también elabora videos,
grabaciones, guias de ejercicios, cuadernos de trabajo e inclusive participan en
concursos y en la elaboracion de infografias o proyectos. En todo ello se intenta
proporcionar retroalimentacion, consistente en consejos de aprender a aprender o

listas de actividades o sugerencias para mejorar el estudio.

Tomando en consideracion todo lo anterior, los programas de las tres areas
mencionadas en buena parte cumplen con el criterio de viabilidad relativo a la
generacion de evidencias de evaluacion. Sin embargo, se recomienda no soslayar
que el rol docente en los nuevos ambientes de aprendizaje implica asumirse como
la persona que guia, acompana, aprende con y del estudiantado. Del mismo modo
facilita, interacciona con ellas y ellos y atiende a la diversidad aulica. En ese sentido,

las evidencias de aprendizaje deben tomar en consideracion dicho rol central, a
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partir de las necesidades, actitudes, motivaciones, inteligencias multiples y estilos

de aprendizaje de las y los discentes. Esta pregunta representa al curriculo vivido.

e Recomendacion para la pregunta 8

A proposito de la percepcion de las Jefas y Jefes de Departamento sobre la manera
como se manejan las normas, los valores, las formas de relacién, la comunicacién
y las creencias en referencia a los programas de estudio, ellas y ellos estiman que
dichos conceptos son tomados en cuenta y estan expuestos en la propia naturaleza
de aprender un idioma. La lengua extranjera es comunicacion y, al plantear
problematizaciones referidas a diferentes materias interdisciplinarias, éstas se
interrelacionan con normas y valores. Adicionalmente, las personas entrevistadas
opinan que la ensefianza de lenguas es comunicacion real. No basta con elaborar
infografias o materiales sino que es necesario saber como establecer una
comunicacion estratégica, donde el publico usuario califique, opine, seleccione y
vote. Es decir, que se promuevan tareas de intercambio de informacion. Por otra
parte las Jefas y Jefes de Departamento comentan que no dejarian de lado lo
relativo a la equidad de género, la diversidad y la neurodivergencia, entre otros.
Estas tematicas no se incluyen. Adicionalmente se comenta que, en virtud que la
lengua es cultura, todos los aspectos mencionados se trabajan con el alumnado
para una mejor comprension de los contextos socioculturales y la relacién con las y
los hablantes de lengua extranjera. Por consiguiente, estos deben permanecer en
los programas de estudio. Aunque, de manera contrastante, también se afiade que
mas que agregar informacion sobre valores, normas y formas de relacion, se
deberia restar algo de contenido, debido a que la carga de cada uno de los
programas en cada una de sus unidades y subunidades no deja mucho espacio

para anadir, y en cambio si seria conveniente buscar espacio para profundizar.

En este tenor de ideas, se coincide con la mayor parte de lo expresado por las
personas entrevistadas, en tanto los programas cumplen con el criterio de
aplicabilidad. Sin embargo, es recomendable analizar estos aspectos no sélo en
relacion al aprendizaje de la cultura de la LE, sino también en relacién con la lengua

materna, para las cuales es vital un aprendizaje en axiologia. Nos referimos a la
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importancia de poder hacer mas explicitas las normas, los valores o las formas de
comunicacion relacionadas con la interaccién que se da dentro del propio ambiente
aulico digital o presencial en lengua materna. Por ejemplo, aqui es donde el
aprendizaje colaborativo o el cooperativo requiere organizar actividades para
convertirlas en una experiencia social y académica para fortalecer el trabajo en
grupo, a fin de realizar tareas de manera colectiva, lo cual a veces no fluye
adecuadamente. Por tanto, también en este plano es imperante la consideracion de
elementos axioldgicos, a fin de construir el conocimiento y capitalizar los recursos y
habilidades docentes propias para liderar grupos o participantes. Es importante no
dar por hecho que las normas culturales de nuestro alumnado son incuestionables.
Hay cambios constantes en todas las comunidades, hay nuevas influencias que se
adoptan, (tales como conductas o estereotipos de lugar de nacimiento, género,
sociales, religion, aspecto, edad, etcétera) y convendra hacer un ejercicio sobre
cuales normas, valores, formas de relaciéon, comunicacion y creencias deben
permanecer, afadirse o hacerse mas explicitas, tanto en L1 como en L2. Esta

pregunta representa al curriculo vivido.

e Recomendacion para la pregunta 9

Acerca de la igualdad de género, equidad social, educacion multicultural, tolerancia
hacia las diferencias fisicas, raciales, culturales y cognitivas, entre otros, las
personas entrevistadas explican que, en educacion multicultural, se tienen unidades
de identidad. Asimismo, las diferencias fisicas, raciales, culturales y cognitivas se
encuentran en todas las unidades que se refieren a orientacion educativa. Es decir,
si se trabaja con la tolerancia y la educacién multicultural. Sin embargo, se tendra
que incluir igualdad de género y equidad social. Adicionalmente, se comenta que
las y los docentes tienen respeto por estos conceptos, aunque no se explicitan en
los programas. De igual forma, se comenta que, aunque se abordan las diferencias
culturales, hay disensos entre las y los docentes, por lo que quiza seria conveniente
crear mesas de debates, exposiciones, donde se escuche la creatividad de las y los
docentes y el alumnado en sus respuestas y propuestas. No obstante, el problema
es que falta tiempo para poder profundizar. De igual modo, refieren las y los
docentes entrevistadas(os), estos aspectos se atienden desde las mediatecas y
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todos los recursos que se han elaborado en reconocimiento a la otredad, a las
personas quienes por diferentes motivos politicos, econémicos o culturales, tienen
que migrar; sin soslayar la atencidon hacia personas con diversos tipos de
discapacidad. Es decir, la misma infraestructura de la Escuela Nacional Preparatoria
permite que se atiendan estas particularidades, segun explican las Jefas y Jefes de

Departamento de este subsistema.

Se coincide con las personas entrevistadas en que es aconsejable que todos estos
aspectos estén presentes en los programas de estudio. Esta recomendacion es de
alta escala para el desarrollo de experiencias de aprendizaje activo e incluyente en
L2 y en lengua materna de contraste; particularmente cuando, global e
institucionalmente, estos son temas insoslayables en la educacion del siglo XXI.

Esta pregunta representa al curriculo oculto o nulo.

Para concluir, se reconoce que los programas de estudio de Inglés, Francés e
Italiano de la ENP estan actualizados y son aplicables, viables y operables en un
porcentaje aceptable. Desde luego, también presentan areas de oportunidad, pero
en términos generales, permiten definir un marco orientador para la practica escolar
y de los cuales se destacaron siete fortalezas y tres recomendaciones para cada

uno de ellos.
Jefa de Departamento 6. Aleman de la ENP

Las cinco recomendaciones para el Programa de Aleman de la ENP son para las

preguntas 1,2, 5,8y 9.

e Recomendacion para la pregunta 1

Se encontrd que la persona entrevistada anota que el rol activo de los estudiantes
de Aleman no esta especificado en los programas de estudio. Esta perspectiva
depende de cada docente; algunos incentivan este rol, otros no. Asimismo, se
establece que quiza ello se deba a la dificultad de la lengua ya que el estudio se

inicia sin conocimientos previos.

En este sentido, se externa una sugerencia relativa a la importancia del papel activo

del alumnado como actores principales del curriculo. Este rol tiene alta relevancia

Diagndstico de los programas de LE en el bachillerato UNAM — (CAAHyA / CAB / COEL) 219



en el ambito curricular, a efecto de cumplir con lo expuesto en el modelo educativo
de la ENP, el cual enuncia, entre otros, la "formacion integral del educando (...) con
participacion critica y constructiva en la sociedad en que se desenvuelve (...)
siempre con la perspectiva de la formacion profesional universitaria.". Esta
formacion se puede llevar a cabo a partir de diversos elementos epistemoldgicos
que ubiquen a las y los educandos en el centro del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Por ejemplo, de acuerdo con el constructivismo social, propuesto por
Vygotsky, entendemos que el aprendizaje es esencialmente activo. Una persona
que aprende algo nuevo, lo incorpora a sus experiencias previas y a sus propias
estructuras mentales. Cada nueva informacion es asimilada y depositada en una
red de conocimientos y experiencias que existen previamente en el sujeto. De
acuerdo con Abbott (1999), el aprendizaje no es ni pasivo ni objetivo, por el
contrario, es un proceso subjetivo que cada persona va modificando
constantemente a la luz de sus experiencias de contacto con su entorno y otras
personas. Con base en lo anterior, se recomienda que este papel activo debe ser
explicitado en los programas de estudio y con ello cumplir con el propdsito del
modelo educativo, por tanto, no cumple con el criterio de aplicabilidad. Esta

pregunta representa al curriculo formal.

e Recomendacion para la pregunta 2

En este segmento, la experta advierte que la evaluacion de los aprendizajes se
concibe como un proceso continuo, formativo y sumativo. Para ello se ofrecen
examenes orales y escritos, proyectos, entrega de tareas y existe libertad para
evaluar. En ese sentido, algunas o algunos docentes toman en consideracién la
asistencia como parte de los criterios de evaluacion, mientras que otras (0s)

docentes no.

Aunque se observan algunas fortalezas en la informacién proporcionada relativa a
la evaluacion en los programas de estudio de Aleman, tales como los conceptos de
evaluacion continua, formativa y sumativa, se recomienda no pasar por alto la
importancia de los examenes diagndstico al inicio de cada nivel, o bien los

examenes de progreso por unidad, a fin de dar seguimiento al aprendizaje del

Diagndstico de los programas de LE en el bachillerato UNAM — (CAAHyA / CAB / COEL) 220



alumnado y brindar asesorias o tutorias de manera oportuna, cuando se requiera.
Aunado a ello, para la evaluacion formativa o procesual se recomienda el uso de
variados instrumentos tales como cuestionarios, organizadores graficos, proyectos
y portafolios, entre muchos otros, reforzados con rubricas y listas de cotejo. Estos
ultimos coadyuvan al fomento de la autonomia en el estudiantado, a través de la
autorregulacion y la metacognicién, lo cual forma parte del cumplimiento del modelo
educativo. De igual manera, en aras de coadyuvar a la formacion integral del
alumnado, es conveniente considerar una retroalimentacion cuidadosa en cada
momento de evaluacion, ya sea inicial, intermedia o final, asi como dar cabida a la
autoevaluacion y la coevaluacion, adicional a la heteroevaluacion. Por lo anterior,
no cumple con el criterio de aplicabilidad. Esta pregunta representa al curriculo

formal.

e Recomendacion para la pregunta 5

En relacion con el modelo educativo reflejado en los objetivos o aprendizajes
particulares o especificos, la entrevistada concluye que si estan manifiestos. Ella
sostiene que el alumnado puede realizar progresivamente un producto mas

completo en cada unidad.

Debido a que no se obtuvo una justificacidn suficiente para sustentar este punto de
vista, se sugiere llevar a cabo una revision exhaustiva de las unidades
programaticas establecidas, a fin de corroborar que dicha concordancia exista. Es
importante focalizar como se aplica la lengua alemana en diferentes contextos, qué
tematicas aborda, qué contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales
(valores, normas, formas de relacion, etc.) estan presentes en cada unidad, cual es
el enfoque metodoldgico sugerido, qué estrategias de aprendizaje se preponderan,
cual es su distribucién de tiempo, cual es el papel docente y del alumnado en todo
ello y qué instrumentos de evaluacion se sugieren, principalmente. Por lo anterior

no cumple con el criterio de viabilidad. Esta pregunta representa al curriculo formal.

e Recomendacion para la pregunta 8

A propdésito de la percepcion de nuestra entrevistada sobre la manera en que se

manejan las normas, los valores, las formas de relacion, la comunicacién y las
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creencias en referencia a los programas de estudio, ella estima que los valores se
nombran en cada unidad. A través de ello, el alumnado puede entender que una
lengua extranjera representa una cultura extranjera. Hay que acercarlos y ver los
beneficios que eso trae consigo, subraya. También sefiala que las normas no se
mencionan tanto, solamente las que pone el o la docente. Por otra parte, si hay
relacion con los valores. Ella menciona que no han tenido problema con los pocos
valores que estan expuestos en los programas. Quiza se pudieran aumentar
algunos otros en algunas unidades; habria que revisar. Concluye que tal vez sea
necesario hacer una revision para ver exactamente qué valores se estan viendo por

unidad.

En esencia, se coincide con lo expresado por la entrevistada con relacion a la cultura
de lenguas extranjeras y a la necesidad de hacer una revisidbn mas pormenorizada
de ello, lo cual revela la conciencia en valores, por consiguiente, cumple con el
criterio de aplicabilidad. Adicionalmente, es recomendable analizar estos aspectos
no sélo en relacién con el aprendizaje de la cultura de la lengua extranjera, sino
también en relacion con la lengua materna, para las cuales es vital un aprendizaje
en axiologia. Esto se refiere a la importancia de poder hacer mas explicitos o de
anadir las normas, los valores o las formas de comunicacién relacionadas con la
interaccidn que se da dentro del propio ambiente aulico digital o presencial en
lengua materna. Lo anterior puede coadyuvar a que la interaccién entre el alumnado
fluya adecuadamente, a que el aprendizaje colaborativo o el cooperativo se potencie
para convertir las actividades en una experiencia social y académica fortalecida
sobre la base del respeto, la tolerancia y demas valores. También en este plano es
imperante la consideracién de elementos axioldgicos, a fin de construir el
conocimiento y capitalizar los recursos y habilidades docentes propias para liderar
grupos o participantes. Como se ha mencionado anteriormente, es importante no
dar por sentado que las normas culturales del alumnado son incuestionables. Hay
cambios constantes en todas las comunidades, hay nuevas influencias que se
adoptan, (conductas o estereotipos de lugar de nacimiento, género, sociales,
religion, aspecto, edad, etc.) y convendria hacer un ejercicio sobre cuales normas,

valores, formas de relacion, comunicacién y creencias deben permanecer, afiadirse
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o hacerse mas explicitas tanto en L1 como en L2. Esta pregunta representa al

curriculo vivido.

e Recomendacion para la pregunta 9

Acerca de la igualdad de género, equidad social, educacion multicultural, tolerancia
hacia las diferencias fisicas, raciales, culturales y cognitivas, entre otros, nuestra
entrevistada sostiene que los programas de LE Aleman incluyen un poco de material
sobre el respeto y las diferencias fisicas, raciales, culturales y cognitivas. Es decir,
aunque no estan explicitamente nombrados, si se llegan a ver, ella refiere. En
contraste, también sefala, que la igualdad de género y equidad social no estan
incluidas, por lo que es importante incorporarlas. La educacion multicultural si esta
incluida en los programas. Ahora, las diferencias fisicas no estan nombradas en los
programas debido a que en los planteles no se tienen condiciones para alumnado
con diferencias fisicas, como algun tipo de problema visual, auditivo. Por tanto,
nuestra entrevistada comenta que hace falta desde infraestructura hasta la
educacion a los docentes sobre como actuar con esas diferencias fisicas,
especialmente porque si han llegado y cada vez llegan mas alumnos con esas

condiciones.

Al respecto, es totalmente comprensible que hagan falta elementos tanto de
infraestructura como de contenido axiolégico para atender este punto. No obstante,
se recomienda que todos estos aspectos estén presentes en los programas de
estudio para el desarrollo de experiencias de aprendizaje activo e incluyente en
lengua extranjera y lengua materna de contraste; particularmente cuando a nivel
global y al interior de la UNAM estos son temas insoslayables en la educacion
actual. Por lo anterior no cumple completamente con el criterio de viabilidad. Esta

pregunta representa al curriculo oculto o nulo.

Considerando la informacion antecedente, del programa de estudios de Aleman se
destacaron cinco fortalezas y cinco recomendaciones, por lo que resulta imperativo
fortalecerlos y hacer las reestructuraciones que se consideren utiles a fin de
mantenerlos actualizados, aplicables, viables y operables, de tal suerte que

cumplan su funcién total como marco orientador para la practica escolar.

Diagndstico de los programas de LE en el bachillerato UNAM — (CAAHyA / CAB / COEL) 223



4. Conclusiones y
recomendaciones para la
mejora de los programas de
lenguas extranjeras en el

bachillerato de la UNAM y de su
ensenanza

e I



A lo largo de este diagndstico se abordaron de manera general el estudio sobre los
programas de lengua extranjera del Colegio de Ciencias y Humanidades y de la
Escuela Nacional Preparatoria. Para ello, un grupo de expertos en el area de
lenguas extranjeras se dio a la tarea de realizar un estudio sobre cada uno de estos
programas, en el que se resaltaron los puntos mas importantes de cada uno de
ellos, se realiz6é un diagndstico puntual sobre su desarrollo, enfoque y pertinencia y
se plantearon observaciones y sugerencias para la mejora de estos. Con el objetivo
de conocer si los programas de lengua extranjera actuales cumplen con lo
establecido en los procesos de ensefianza-aprendizaje o si deben ser actualizados,
se aplicaron una serie de cuestionarios al alumnado y al profesorado, asi como
entrevistas a las jefaturas de area y de departamento de lenguas. A continuacion,
se presentan de manera concreta las conclusiones y recomendaciones por los

rubros: alumnos, docentes, programas, tecnologias y evaluacion.

1. Elaprendizaje de las lenguas extranjeras en el bachillerato resulta de utilidad
al alumnado en la medida de que les permite contar con herramientas para
desarrollarse en su vida personal y académica. Destaca la importancia que
el estudiantado brinda al acercamiento a otras culturas, a la capacidad de
comunicarse en otros paises por motivos de viaje o académicos, asi como la
necesidad de manejar una segunda lengua para su futuro profesional. En
especifico, el estudio de la lengua inglesa les permite ampliar y profundizar
los conocimientos que construyeron desde la educacién basica. Es indudable
la importancia que el estudio de las lenguas tiene para el ingreso al nivel
superior y en la insercién al mercado laboral, por o que se sugiere que exista
un seguimiento de las trayectorias del alumnado egresado del bachillerato de
la UNAM para continuar con el analisis de la utilidad del aprendizaje de
lenguas en otros contextos.

2. La mayor parte del alumnado ha sido informado sobre los aprendizajes y
contenidos de los programas de Lengua Extranjera, principalmente de
manera oral. Si bien son pocos los alumnos que manifiestan desconocerlos,
es importante crear un proceso que permita validar que al inicio del curso el

profesorado dio a conocer de manera oral o escrita el programa de la
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asignatura, ya que de este modo el alumnado es consciente de lo que se
espera que logre y de la forma en que lo hara.

Con respecto al nivel de los cursos de lengua extranjera, la mayor parte del
alumnado opina que debe elevarse. El contexto actual demanda a los
estudiantes de educacion superior y a los profesionales, el dominio de una
lengua extranjera, particularmente el inglés, para contar con mayores
oportunidades de movilidad académica o laboral. Asimismo, la propia UNAM
cuenta con una serie de licenciaturas que exigen como prerrequisito un nivel
de lengua superior al del que aspiran los programas del CCH y la ENP, como
son las carreras de Traduccion de la ENALLT (B1+), Linguistica Aplicada
(B1+), Ensenanza del Inglés (B1+) o Lengua y Literaturas Modernas (Letras
Inglesas). A esta discusion podrian unirse los departamentos de Franceés
(CCH y ENP) y aleman, porque la licenciatura de Linguistica Aplicada de la
ENALLT, solicita también un B1+ para estas lenguas y los programas
analizados en el bachillerato tienen como meta un A2, lo cual deja fuera al
alumnado que no puede pagar clases privadas para llegar al nivel del
prerrequisito. En este sentido, es necesario llevar a cabo un analisis mas
profundo sobre si subir el nivel es una posibilidad y de las implicaciones
académicas y administrativas que esto tendria.

Es importante analizar con mayor profundidad si es pertinente el estudio de
la misma lengua extranjera durante todo el bachillerato. Si bien gran parte
del alumnado opina que el estudio debe ser asi porque les permite reforzar
sus conocimientos, aprender, avanzar y tener continuidad practica, otros
mencionan que puede ser una limitante en su formacion porque llevarian un
idioma por mucho tiempo y, por ende, no podrian poseer mas de una lengua
extranjera que les permita tener una mejor oportunidad laboral en el futuro.
Al igual que en el punto anterior, se requiere de un estudio que considere las
opiniones de los egresados en torno a su experiencia de estudio de lenguas
en el bachillerato y del impacto que este ha tenido en su transito a la
licenciatura, con el propdsito de realizar una recomendacion fundamentada

en este aspecto. Por otro lado, se recomienda analizar la conveniencia de
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prolongar el estudio de la lengua extranjera en el CCH a los ultimos dos
semestres tal como en la preparatoria, en la cual se cursa durante los tres
afios. Se debe considerar que actualmente el aprendizaje de una lengua
extranjera es fundamental para el desarrollo personal, académico y
profesional.

Si bien para la mayoria los programas de lengua responden a las
necesidades actuales de ensefanza-aprendizaje y del alumnado, existen
algunos profesores que consideran que deben ser actualizados. En este
sentido, se requiere realizar un diagnostico en donde se recuperen las
opiniones del profesorado y, de esta manera, enriquecer los programas.
Los programas son, en su mayoria, comprensibles para el profesorado. Este
es un aspecto importante, ya que cualquier propuesta educativa requiere de
actores capaces de recrear los programas en el aula y adaptarlos a las
necesidades especificas de cada grupo. En este sentido, los programas
también son flexibles, sobre todo en los tiempos y en la cuestion
metodoldgica y de ensefianza, ya que son facilmente adaptables a las
estrategias que tiene cada profesor. Independientemente de los resultados
favorables, es recomendable crear mesas de apoyo para el profesorado que
les permitan profundizar en el conocimiento de los programas y de sus
posibilidades de adaptacién en el aula.

No se logré un consenso con respecto a si el marco tedrico-metodoldgico de
los programas requieren de mayor descripciéon. Un numero considerable de
profesores lo consideran repetitivo y general, por lo que sefalan la
importancia de que sean mas claros, descriptivos, interdisciplinarios vy
capaces de vincular la metodologia de ensefianza con la tecnologia. Por lo
anterior, es recomendable que los actores involucrados en los procesos
educativos revisen estos marcos que orientan el quehacer docente,
identifiquen puntos clave que deben mejorarse y trabajen de manera
conjunta en una nueva descripcion.

Se identificd que los programas de lengua extranjera sufren ajustes en sus

contenidos, temas, estrategias de aprendizaje, distribucion de tiempo y
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organizacion de contenidos. Estas observaciones planteadas por el
profesorado, pueden ser un referente para el diagnéstico de los programas
en la busqueda de su innovacion.

La lengua extranjera que mas se estudia en ambos subsistemas es Inglés y
la que menos se estudia es Aleman, que se ofrece unicamente en la ENP.
Se sugiere realizar un analisis sobre por qué Aleman es una lengua hacia la
que se tiene poco interés, a pesar de que tiene tantos recursos derivados del
papel central, econdmico, politico y cultural de Alemania en la Union

Europea, y en general de la cultura en lengua alemana.

10.Desde la perspectiva de la mayoria de los actores, los programas de estudio

11.

de lenguas del CCH y de la ENP guardan coherencia con el modelo educativo
del bachillerato UNAM y permea los propdsitos y objetivos, asi como los
aprendizajes particulares y especificos. Asimismo, son coherentes en su
estructura ya que existe relacion entre los aprendizajes y los propésitos a
nivel de asignaturas y unidades, relacion entre los objetivos generales y
especificos a nivel de contenidos y, en definitiva, los contenidos, su
articulacién vertical y horizontal y su orden, contribuyen al logro de los
aprendizajes, propositos y objetivos que en ellos se plantean. Cabe
mencionar que, como vemos en el parrafo anterior, para el caso especifico
de Aleman, no se encontrod justificacion suficiente sobre la coherencia de
estos elementos, por lo que se sugiere realizar una revision exhaustiva del
programa en general, considerando: concordancia de las unidades
programaticas, aplicacion de la lengua alemana en diferentes contextos,
temas que se abordan, contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales presentes en cada unidad, enfoque metodolégico sugerido,
estrategias de aprendizaje, distribucion de tiempo, roles del alumnado y del
profesorado e instrumentos de evaluacion, principalmente.

Se requiere actualizar la bibliografia de los programas y proporcionar a los
docentes mayores herramientas para el disefio de estrategias didacticas, ya
que el programa de estudios es el referente principal desde el cual el docente

imparte sus clases.
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12.Se recomienda incorporar de manera explicita en los programas, temas
relacionados con normas, valores, igualdad de género, diferencias fisicas,
culturales y cognitivas, ya que son temas relevantes para la comunidad
universitaria y la sociedad en general.

13.El alumnado es considerado como el centro del proceso de ensehanza-
aprendizaje y como un actor social, lo cual es acorde con el enfoque
comunicativo de la lengua y lo establecido por el MCER para los niveles A1
y A2. Asimismo, esto se ve fortalecido por las estrategias didacticas basadas
en la interaccidén y la socializacion que utilizan los docentes. Se sugiere que,
en la actualizaciéon o modificacion de los programas, el alumnado continue
siendo el actor central y juegue un rol activo en su propio aprendizaje.

14.Se observa, en general, que las herramientas tecnolégicas son un gran
apoyo para el abordaje de los contenidos, ya que permiten al alumno acceder
a la informacion y a un sinnumero de sitios con gran variedad de recursos
como videos, lecturas, vocabulario, explicaciones gramaticales y visitas
virtuales, entre otros. En este sentido, son herramientas que, si son bien
utilizadas, coadyuvan en el aprendizaje y la formacién, por lo que se sugiere
que el profesorado considere su papel en los ambientes de aprendizaje y se
asuma como la persona que guia, acompafa y aprende con y de los
estudiantes.

15.Se sugiere incorporar las mediatecas en los programas de estudio en los dos
subsistemas. Las mediatecas no soélo son espacios idoneos para el
aprendizaje de las lenguas extranjeras, sino que también fomentan el
aprendizaje autonomo de los estudiantes, el cual resulta un proceso
necesario para un mejor aprovechamiento e impacto en todas asignaturas de
los planes de estudios. Las asesorias y los diversos talleres que ofrecen las
mediatecas son actividades que influyen positivamente en el
aprovechamiento y rendimiento escolar de los estudiantes, dado que los
usuarios suelen ser aprendientes responsables, organizados, conscientes y
comprometidos con su aprendizaje; habilidades y actitudes que son de

mucha ayuda en el nivel medio superior y superior. Asimismo, las mediatecas

Diagndstico de los programas de LE en el bachillerato UNAM — (CAAHyA / CAB / COEL) 229



permiten complementar y alcanzar los objetivos generales de las asignaturas
de lenguas extranjeras y, por ende, alcanzar y desarrollar habilidades
linguisticas cada vez mas complejas segun sea el caso.

16.Se recomienda incorporar en los programas el uso de los laboratorios de
idiomas, ya que permiten al profesorado plantear actividades de aprendizaje
e instrumentos de evaluacién basados en las tecnologias, plataformas,
websites y ambientes virtuales de aprendizaje institucionales. Asimismo,
contribuyen a fortalecer el rol activo del alumno, ya que los estudiantes
pueden interactuar de manera remota y autonoma con los contenidos,
mientras que los profesores pueden monitorear y supervisar el avance.

17.En los planes de estudio, la evaluacion de los aprendizajes se concibe de
distintas maneras: como un ejercicio permanente de coparticipacion; un
proceso continuo, formativo y sumativo; un proceso horizontal donde se
contextualizan los saberes a evaluar y como un constructo de gran riqueza
del programa. Se sugiere que estos procesos evaluativos consideren una
retroalimentacion pertinente segun el momento en que se lleven a cabo.

18.Los actores que intervienen en el proceso de ensefanza-aprendizaje
conciben la evaluaciéon como una practica elemental en el proceso formativo
del alumnado. En este sentido, a través de los programas, los docentes han
trabajado en generar evidencias de evaluacion y situaciones de aprendizaje
en las que los estudiantes tienen un rol central. Entre las evidencias mas
utilizadas se encuentran: proyectos, examenes de diferentes tipos,
portafolios, actividades de tandem, elaboracion de diferentes organizadores
graficos, infografias, posters, tripticos, lineas de tiempo, TikToks, ensayos y
videos, entre otros. Es importante considerar que estas evidencias de
aprendizaje, ademas de considerar al alumno como actor central, deben
tomar en cuenta sus necesidades, actitudes, motivaciones, inteligencias
multiples y estilos de aprendizaje.

19.Dada la variedad de instrumentos y recursos de evaluaciéon que utilizan los

profesores en sus cursos, particularmente en lo que respecta a la evaluacion
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cualitativa formal, se recomienda trabajar en parametros institucionales de

evaluacion que permitan establecer especificidades para su aplicacion.

20.Aun cuando este proyecto se ha centrado en los programas de LE y no en

21.

los planes de estudio, es pertinente realizar una reflexion institucional acerca
de las propias LE que se ensenan en cada uno de ellos. En la realidad actual
existen nuevos actores internacionales que vuelven indispensable que las y
los estudiantes de la UNAM tomen conciencia de la pertinencia de
expresarse, oralmente y por escrito, en lenguas como el portugués, el
japonés, el coreano, el ruso, el arabe, o el chino mandarin, por lo cual se
debe reflexionar si en el bachillerato universitario se pueden ensefar estas
lenguas cuyo estudio es, por lo general, tardio. Se considera que la inclusién
de otras lenguas permitira al alumnado interesado ampliar sus opciones de
movilidad y alcanzar de manera oportuna el requisito de lengua establecido
para estudios en el extranjero (B2).

Se considera importante incorporar, de manera paulatina y homogénea, la
aproximacion del alumnado a textos literarios correspondientes a los niveles
de la lengua impartidos, a pesar de que la comprension de este tipo de textos

implica poner en practica los aspectos gramaticales y culturales.

22.Se sugiere que los estudios de evaluacioén curricular que se han llevado a

cabo por parte del CAB, la ENP y la Secretaria de Planeacién sean periodicos
y, ademas, que consideren las voces de los distintos actores educativos y la
participacion de expertos de las distintas areas de conocimiento, entre ellas,

la de lenguas.
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6. Anexos

1




. Cuestionario aplicado al profesorado

Cuestionario para docentes de Lenguas Extranjeras del CCH y de la ENP
(CAAHYA-CAB)

Instrucciones:

Estimado/a Docente:

El propdsito de este cuestionario es conocer su opinion acerca de los programas de
lenguas extranjeras que se imparten en la Escuela Nacional Preparatoria (ENP) y
el Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH), la cual es muy importante para
nuestra institucion. A continuacion, encontrara una serie de aspectos relevantes en
ese sentido. Por favor, responda con la mayor objetividad posible frente a cada
pregunta.

* Indica que la pregunta es obligatoria
I. Datos Generales
Es usted docente en: *(marca solo una opcién)
* Escuela Nacional Preparatoria
» Colegio de Ciencias y Humanidades

Nombre del Docente (Apellido Paterno, Apellido Materno, Nombre) *

Plantel * (Selecciona todos los que correspondan)

+ ENP1
+ ENP2
« ENP3
+ ENP4
* ENP5
+ ENPG6
 ENP7
+ ENP8
« ENP9

* CCH Azcapotzalco

+ CCH Naucalpan

* CCH Oriente

+ CCH Sur CCH Vallejo

Turno * (marca solo una opcién).
* Matutino
* Vespertino

Categoria * (marca solo una opcién).

» Profesor de asignatura interino
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Profesor de asignatura definitivo A o B

Profesor de carrera interino Asociadode TCA,Bo C
Profesor de carrera definitivo Asociadode TCA,Bo C
Profesor de carrera definitivo Titular de TC A,Bo C
Profesor de carrera de Medio Tiempo

Lengua que imparte * (marca solo una opcion).

Aleman
Francés
Inglés
Italiano

1. ¢El programa responde a las necesidades de ensefianza-aprendizaje
actuales? *(marca solo una opcion).

Totalmente de acuerdo
De acuerdo
Parcialmente de acuerdo
En desacuerdo

2. ¢El programa responde a las necesidades de los alumnos? * (marca solo una
opcion).

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Parcialmente de acuerdo
En desacuerdo
Totalmente en desacuerdo

3. ¢Los programas son comprensibles? * (marca solo una opcion).

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Parcialmente de acuerdo
En desacuerdo
Totalmente en desacuerdo

4. Docente CCH, en su opinién, ¢existe relacion entre los aprendizajes y los
propositos a nivel de asignaturas y unidades? * (marca solo una opcién).

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Parcialmente de acuerdo
En desacuerdo
Totalmente en desacuerdo

5. Docente ENP, en su opinion, ¢existe relacion entre los objetivos generales y
especificos a nivel de asignaturas y unidades? * (marca solo una opcién).

Totalmente de acuerdo
De acuerdo
Parcialmente de acuerdo
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En desacuerdo
Totalmente en desacuerdo

6. Docente CCH, ;considera que los contenidos de cada unidad contribuyen,
en general, en el logro de los aprendizajes y los propositos del programa? *
(marca solo una opcion).

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Parcialmente de acuerdo
En desacuerdo
Totalmente en desacuerdo

7. Docente de ENP, ; considera que los contenidos de cada unidad contribuyen,
en general, en el logro de los objetivos especificos y objetivos generales del
programa? * (marca solo una opcion).

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Parcialmente de acuerdo
En desacuerdo
Totalmente en desacuerdo

8. ¢Considera que el marco tedrico-metodologico de los programas requiere
mayor descripcion? * (marca solo una opcion)

Si
No

¢,Por qué? *

9. Considera que el nivel de lengua A2 de los programas deberia: *(marca solo
una opcion).

Subir
Mantenerse
Bajar

10. ¢ La progresion de los contenidos de los programas resulta apropiada para el
proceso de ensefianza-aprendizaje? * (marca solo una opcion).

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Parcialmente de acuerdo
En desacuerdo
Totalmente en desacuerdo

11.Con base en su experiencia, ¢.en cual o cudles aspectos se deberian hacer
ajustes al programa? * (selecciona todos los que correspondan).

Marco tedrico-metodolégico
Propésitos u Objetivos
Tematicas o contenidos
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* Organizacion y secuencia de Tematicas y/o Contenidos
» Estrategias o actividades de aprendizaje

+ Evaluacién

* Modalidades de evaluacion

* Distribucién de tiempo

12.En su experiencia docente, el referente para el/los curso(s) de lengua
extranjera que imparte es:* (marca solo una opcion).
+ El programa
* El contenido linguistico del nivel
+ Ellibro de texto
* El uso de material didactico

13.¢Considera que los programas deberian contener de forma explicita
aspectos relacionados con normas, valores, igualdad de género, diferencias
fisicas, culturales, cognitivas? * (marca solo una opcion).
« Si
* No
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ll. Cuestionario aplicado al alumnado

Cuestionario de Opinidén sobre Lenguas Extranjeras para el alumnado del
Bachillerato UNAM (CAAHYA-CAB)

Estimado/a Estudiante:

El propédsito de este cuestionario es saber tu opinién acerca de los programas de
lengua extranjera que se imparten en la Escuela Nacional Preparatoria (ENP) y
Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH), la cual es muy importante para nuestra
institucion. A continuaciéon, encontraras una serie de aspectos relevantes en ese
sentido. Responde con la mayor objetividad posible frente a cada pregunta.

Datos de identificacion

Estudias o estudiaste en:
« Escuela Nacional Preparatoria (ENP)
* Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH)
Plantel:
Turno:
Edad:
Eres:
* Alumno/a
* [Egresado/a

Cuestionario
Instrucciones: Agradecemos que respondas el cuestionario por cada lengua

extranjera (en caso de que asi sea) que estudias o estudiaste en el bachillerato.
1. ¢Qué lengua o lenguas estudias o estudiaste en el bachillerato?

 Aleman
* Francés
* Inglés

* |taliano

2. Si eres alumna (o) de la ENP, indica en qué afio estudias o estudiaste la
lengua o lenguas que seleccionaste en la pregunta 1.

* 4°afo
« 5%ano
* B%ano

3. Durante tus estudios de bachillerato, ¢ te dieron a conocer los contenidos de
los programas de las lenguas extranjeras estudiadas?

« Si
* No

4. ;De qué forma te dieron a conocer los contenidos de los programas?
* Oral
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+ Escrita (Imagen, PDF, documento compartido impreso o electronico)

En tu experiencia, ¢ te han sido utiles los conocimientos de lengua extranjera
obtenidos en el bachillerato hasta ahora?

* Totalmente de acuerdo

* De acuerdo

* En desacuerdo

* Totalmente en desacuerdo
En tu opinién, ¢te han sido utiles los conocimientos de lengua extranjera
obtenidos en el bachillerato hasta ahora?

En tu opinion, el nivel de lengua de los cursos de lengua extranjera tomados
deberia:
* Permanecer igual
»  Subir nivel
* Bajar el nivel
En tu opinién, cursar la(s) lengua(s) te ha permitido: (puedes marcar mas
de una opcién)
* comunicarte en forma escrita
* expresarte en forma oral
« comprender textos escritos informales y/o académicos
» entender textos orales informales y/o académicos
+ vincular los contenidos con el resto de las materias de bachillerato

8. ¢Consideras que es necesario estudiar la misma lengua extranjera durante

todo el bachillerato?

e Sj
* No
¢ Por qué?
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lll. Tabla de codificacién, categorizaciéon, analisis, interpretacion y conclusiones de las jefaturas de area y de

departamento
EXPERTO 1 FRANCES ENP

CUESTIONARIO CODIFICACION CATEGORIZACION ANALISIS INTERPRETACION CONCLUSIONES Y/ O RECOMENDACIONES

Si-rol activo ROL Los cddigos se 1. Se encontré que la persona Fortaleza: la informacion anterior se observa como una
1. éConsidera que los agruparon en dos entrevistada considera que los gran fortaleza de los programas de estudio de la
programas de estudio formales Actores sociales ROL categorias: 1) rol y 2) | programas de estudio si promueven el asignatura de Francés, por lo que se les felicita y exhorta a
de la lengua de la que usted esta | Plantear situaciones razones, a partir de rol activo de los estudiantes, a quienes mantener la focalizacién en el rol activo de los discentes,
a cargo posibilitan el rol activo de | contextualizadas RAZONES las cuales se se les considera actores sociales y en el esfuerzo de fomentar su aprendizaje auténomo y
los discentes como actores Promover la interpretany se quienes se encuentran en el centro del trabajo colaborativo, asi como su automotivacion y
principales del curriculo? En caso | interacciény la hacen las proceso de ensefianza-aprendizaje. corresponsabilidad en su aprendizaje.
de tener una respuesta socializacién RAZONES conclusiones y/o Asimismo, manifiesta que este objetivo
afirmativa, écédmo cree que se Estudiantes: centro ROL recomendaciones se logra a partir de que el claustro
logra este objetivo? Mencione del proceso siguientes. docente se encarga de plantear
algunas razones de por qué si o situaciones contextualizadas para
por qué no se logra. promover la interacciény la

socializacion.

2. ¢Como se concibe la evaluacion | .. . . . Los cddigos se 2. En este segmento, se advierte que la Fortaleza: nuevamente la informacién proporcionada se
de los aprendizajes en los E!erC|9|o permanente | CONCEPCION agruparon en tres evaluacion de los aprendizajes se concibe | observa como una fortaleza de los programas de estudio.
programas de estudio de su S;S:::;a: docentey CONCEPCION categorias: 1) como un ejercicio permanente en el que | Quizd sea conveniente no soslayar la importancia de tener

institucion?

Heteroevaluacion

TECNICAS EVAL.

Coevaluacion

TECNICAS EVAL.

Autoevaluacién

TECNICAS EVAL.

Examenes INSTRUM. EVAL.
Proyectos INSTRUM. EVAL.
Portafolios INSTRUM. EVAL.

concepcidn, 2)
técnicas de
evaluacion, 3)
instrumentos de
evaluacion, a partir
de las cuales se
interpretany se
hacen las
conclusiones y/o
recomendaciones
siguientes.

coparticipan el alumnado y los y las
docentes, haciendo uso de tres tipos de
evaluacion: la heteroevaluacion, la
coevaluacion y la autoevaluacién.
Asimismo, se mencionan algunos de los
instrumentos de evaluacién de lo que
hacen uso tales como exdmenes,
proyectos y portafolios, los cuales
promueven la evaluacion tanto
cuantitativa como cualitativa.

una evaluacion continua, formativa y sumativa- final,
mediadas por examenes diagndstico, cuestionarios,
organizadores graficos, entre muchos otros, asi como
proyectos y portafolios reforzados con rubricas y listas de
cotejo para el apoyo y fomento de la autonomia en el
estudiante, a través de la autorregulacién y la
metacognicidn. De igual manera, considerar una
retroalimentacion apropiada o pertinente en cada
momento de evaluacidn es muy importante.

3. éDe qué manera cree que los
programas permiten a los
docentes de su drea generar
evidencias de evaluacion para el
rol central de los estudiantes en
las diferentes situaciones de
aprendizaje?

Hacer una propuesta
docente

GEN. EVIDENCIAS

Realizar productos
como proyectos-
tareas

GEN. EVIDENCIAS

Aplicacion de
conocimiento.
mediante productos

GEN. EVIDENCIAS

Promover
participacién activa
de estudiantes

GEN. EVIDENCIAS

Los cddigos se
agruparon en una
categoria: generacion
de evidencias, a
partir de las cuales se
interpretany se
hacen las
conclusiones y/o
recomendaciones
siguientes.

3. En lo relativo a la generacion de
evidencias de evaluacion se observa que
se parte de las propuestas docentes para
realizar productos diversos,
considerando la aplicacion del
conocimiento y la participacion activa y
colaborativa de los estudiantes. Ello se
planea con el fin de incentivar el rol
central de los estudiantes.

Recomendacién: de acuerdo. Sin embargo, a partir de la
informacién compartida, solo afladimos la recomendacion
de tener en mente que el rol docente en los nuevos
ambientes de aprendizaje es asumirse como la persona
que guia, acompafia, aprende con y de los estudiantes. Del
mismo modo facilita, interacciona con el estudiantado y
atiende a la diversidad en el aula. En ese sentido, las
evidencias de aprendizaje deben tomar en consideracion
el rol central de ellos, a partir de sus necesidades,
actitudes, motivaciones, inteligencias multiples y estilos
de aprendizaje.
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4. ¢{Considera que el modelo

Los codigos se

4. En relacién con el modelo educativo

Fortaleza: muy bien. Se tiene una fortaleza mas de los

educativo de la institucion se Si se refleja - ASEVERACION agruparon en dos reflejado en el propdsito u objetivo programas de estudio de Lengua Extranjera Francés al

refleja en el propdsito u objetivo Alumno es ser activo ) categorias: 1) general de los programas, el entrevistado | establecer consonancia entre el modelo educativo y su

general de los programas de del proceso RAZON aseveracion y 2) comentd que si estd manifiesto. Es decir, | propdsito u objetivo general, ya que ubica al alumnado en

estudio de lenguas extranjeras? Busqueda de razones, a partir de se coloca al alumnado como agente el centro de su propio proceso de aprendizaje,

éPor qué? formacion integral y i las cuales se activo en el modelo educativo: se le enfocandose en sus habilidades, en la solucién de
propedeéutico RAZON interpretan y se prodiga una formacion integral y problemas, en la generacién del pensamiento critico y
Aplicacion de ejes 3 hacen las propedéutica, a partir de los ejes reflexivo. En este proceso, la planta docente es quien
transversales RAZON conclusiones y/o transversales propuestos. Se promueve | procura la motivacién hacia el proceso de analisis y de
Desarrollo de visién 3 recomendaciones una vision critica y analitica. reflexion, propiciando las condiciones adecuadas para
critica y analitica RAZON siguientes. aprender. De esta manera, se favorece la reflexion, el
Formacion RAZON trabajo cooperativo, la discusion y el dialogo, asi como la
sociocognitiva y solidaridad, la creatividad y la capacidad potencial de los
afectiva alumnos, entre otros.

5. ¢Opina que el modelo educativo| | . . Los cddigos se 5. En relacién con el modelo educativo Fortaleza: bien. Sin duda alguna, el avance tecnoldégico
Si se refleja ASEVERACION

también esta reflejado en los
objetivos o aprendizajes
particulares o especificos? ¢Por
qué?

Porque tienen apoyo

de las TIC RAZON
Permite blusqueda de
informacién RAZON
Apoya su

actualizacién RAZON
Coadyuva al alcance | RAZON

de metas
programaticas

agruparon en dos
categorias: 1)
aseveracion y 2)
razones, a partir de
las cuales se
interpretany se
hacen las
conclusiones y/o
recomendaciones
siguientes.

reflejado en los objetivos o aprendizajes
particulares o especificos, se define que
si estdn manifiestos. Esto se justifica a
partir del apoyo que los alumnos
obtienen de las TIC, mismas que les
permiten la busqueda de informacion,
apoyan su actualizacion de conocimiento
y contribuyen al alcance de sus metas
programaticas.

genera nuevas necesidades tanto en el profesorado como
en el alumnado. Las TIC son importantes recursos que
apoyan un proyecto educativo en el interés de impulsar el
aprender a aprender, con enfoque en los saberes, (saber
hacer y saber ser), formando estudiantes cuyo
conocimiento se hace patente a través de la construccion
de sus habilidades, competencia, desempefio
relacionados con valores universales y aprendizajes
transversales e interdisciplinarios.

6. Con base en su propia
experiencia profesional, écual o
cuales de los siguientes elementos
curriculares considera que sufren
mayores ajustes en el aula? é¢en
qué medida esos acomodamientos
son flexibles?¢al hacer dichos
cambios se pondera el papel
central de los estudiantes como
actores principales del curriculo?
éde qué manera?

a) Objetivos o Propdsitos
generales y particulares

b) Organizacion y secuencia de
contenidos

c) Actividades de aprendizaje
d) Estrategias de ensefianza

e) Modalidades de evaluacion
f) Distribucién de tiempo

Englobaria los
cambios mas
importantes en tres
areas: 1) objetivos
generalesy
particulares; 2)
organizacion y
secuenciacion de
contenidos, y 3)
distribucién de
tiempo. Hay
flexibilidad siempre,
ya que depende de
cada grupo, cada
alumno y de factores
externos que hacen
necesarios ajustes
extraordinarios. Por
ejemplo, la situacion
de la pandemia llevd
a buscar alternativas
en estrategias de

AJUSTES EN OBJETIVOS
GENERALES Y
PARTICULARES;
ORGANIZACION Y
SECUENCIA DE
CONTENIDOS ;
DISTRIBUCION DE
TIEMPO

Los cddigos se
agruparon en tres
categorias: 1)
objetivos generales y
particulares; 2)
organizacion y
secuenciacion de
contenidos; y 3)
distribucién de
tiempo, a partir de
las cuales se
interpretany se
llevan a cabo las
conclusiones y/o
recomendaciones
siguientes.

6. Nuestro entrevistado subraya que, en
general, son tres elementos curriculares
los que sufren mayores ajustes en el aula
y que estos son flexibles, aunque
dependen de cada grupo, cada alumnoy
de factores externos que los hacen
necesarios. Para los tres elementos
curriculares mencionados se ejemplificd
con el factor de la pandemia por
Coronavirus (COVID-19), el cual impactd
la cobertura de objetivos, la organizacion
y secuenciacion de contenidos y la
distribucion de tiempo. No obstante, el
papel protagdnico de los estudiantes
dentro del curriculo fue preponderado o
apoyado a través de multiples recursos
digitales que permitieron un seguimiento
cercano, afectivo, global y flexible para
que estos tres factores en riesgo no
afectaran su aprendizaje.

Fortaleza: a partir de lo anteriormente expuesto,
encontramos otra ingente fortaleza pedagodgica relativa a
la flexibilidad curricular, particularmente cuando se
enfrentan situaciones de caracter exégeno, como ha sido
un evento sin precedentes a nivel mundial del afio 2020:
la pandemia por Coronavirus (COVID-19). Sabemos que la
educacion en México, en particular, no estaba preparada
para tomar medidas extremas como el aprendizaje en
linea y todos los educadores tuvimos que implementar
cambios inmediatos en los paradigmas metodoldgicos,
con el fin de no afectar el proceso de aprendizaje de
nuestro alumnado. De lo anterior, nuestra recomendacién
es aprovechar lo mejor posible los recursos en linea con
los que cada institucion cuenta hoy dia y seguir
actualizandonos en los ambientes digitales. Nuestro reto
educativo es dotarnos de las herramientas indispensables
y de las aptitudes digitales docentes con el fin de obtener
el maximo beneficio de la educacion a distancia. Aunado a
ello, requerimos de constantes capacitaciones en torno a
plataformas educativas, sin soslayar el cuidado de la salud
emocional de nuestros estudiantes y propia y regular los
tiempos, tanto del estudio presencial como del

Diagndstico de los programas de LE en el bachillerato UNAM — (CAAHyYA / CAB / COEL) 246




aprendizaje,
cobertura de
objetivos y tiempos
establecidos. Se
apoyé a los
estudiantes, en su
papel central en el
curriculo, através de
multiples recursos
digitales.

aprendizaje en linea. Es un hecho que la tecnologia ha
ganado un lugar relevante en todos los ambitos y que la
pandemia vino solo a reactivar este tipo de educacion,
dejando claro que muy probablemente sera para
siempre.

7. En su opinion, écual es la
importancia de las herramientas
tecnoldgicas para el desarrollo de
los contenidos en los programas
de estudio?

Muy importantes

OPINION TIC

acceso a informacién
para tareasy
proyectos

RAZON

implicada en todos
ambitos actualmente

RAZON

pandemia evidencid
carenciasen TICy
TAC

DESVENTAJA

docentes son
irremplazables

CONTRASTE DETIC

socializacion
importante

RAZON

Los cddigos se
agruparon en cuatro
categorias (opinion
sobre las TIC,
razones, desventajas
y contraste de las
TIC) a partir de las
cuales se interpretan
y se hacen las
conclusiones y/o
recomendaciones
siguientes.

7. Con relacién a la importancia de las
herramientas tecnoldgicas para el
desarrollo de los contenidos en los
programas de estudio, nuestro
entrevistado refiere que estos son muy
importantes ya que permiten al
alumnado tener acceso a la informacién
para realizar tareas y proyectos. De igual
manera, él destaca que las herramientas
tecnoldgicas estan implicadas en todos
los ambitos del quehacer humano
actualmente, sobre todo en el educativo.
Las TIC y TAC fueron un bastién para
hacer frente a las necesidades que
emergieron durante la pandemia. Esta
acercd mas a docentes y alumnado, de
manera inesperada, y ahora se depende
de dichas herramientas para acercar
informacion a los alumnos y para el
desarrollo del conocimiento. No
obstante, el uso de las herramientas
digitales en estas circunstancias también
evidencidé importantes carencias al
respecto. Fue a través del ejercicio
didactico en los nuevos ambientes de
aprendizaje que se demostro que la
relacién humana y afectiva que se
genera en las aulas hace irremplazables
a las y los docentes.

Fortaleza: de manera general nuestro entrevistado hace
patente la importancia de las herramientas tecnoldgicas,
mismas que permiten el acceso a la informacion para
llevar a cabo tareas y proyectos; es decir, para el
desarrollo de los contenidos programaticos. No obstante,
también se enfatiza la importancia de la vigencia del rol
del profesor y la necesidad de hacer frente a las carencias
de las TIC y TAC en la actualidad. En ese sentido, estamos
de acuerdo con los puntos de vista compartidos, dado
que, si bien hoy dia los ambientes virtuales de aprendizaje
han dado muestra de su efectividad y alcance, también es
cierto que la socializacién que emana de las clases
presenciales, se convierte en el eje del proceso educativo
debido a que contribuye al desarrollo cognitivo y del
lenguaje en estudiantes de todas las edades, entre otros.

8. ¢Cual es su percepcion sobre la
manera en que se manejan las
normas, valores, formas de
relacion, comunicacion y las
creencias en relacion con los
programas de estudio de su area?
éCuadles considera que deben

Todos son
promovidos en LE

ASEVERACION

Eslabones para
comprension de

hablantes LE PERCEPCION
Tolerancia FOMENTO
Respeto FOMENTO

Los cddigos se
agruparon en tres
categorias 1)
manifestacion, 2)
percepciony 3)
fomento de valores a
partir de las cuales se
interpretan y se

8. A propésito de la percepcion de
nuestro entrevistado sobre la manera en
gue se manejan las normas, los valores,
las formas de relacion, la comunicacion y
las creencias en referencia a los
programas de estudio, él estima que
todos estos son ampliamente
promovidos por todos los docentes en su

Recomendacidn: en términos generales, estamos
totalmente de acuerdo con lo expresado por nuestro
entrevistado, aunque también serd conveniente ponderar
estos aspectos no soélo con relacion al aprendizaje de la
cultura de la lengua extranjera, para la cual es vital ser
tolerante y respetuoso, sino también relacionado con la
interaccion que se da dentro del propio ambiente aulico
digital o presencial en lengua materna. Por ejemplo, aqui
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permanecer, hacerse mas . hacen las drea, particularmente la tolerancia, el es donde el aprendizaje colaborativo o el cooperativo
explicitos o afiadirse? Reflexion FOMENTO conclusiones y/o respeto y la reflexion. De la misma requiere de organizar actividades para convertirlas en una
Lengua es cultura PERCEPCION recomendaciones manera, el entrevistado considera que la | experiencia social y académica para fortalecer el trabajo
siguientes. lengua es cultura, por lo que todos los en grupo a fin de realizar tareas de manera colectiva, lo
aspectos mencionados se trabajan con el | cual a veces no fluye adecuadamente. Por tanto, también
alumnado para una mejor comprensién | en este plano es imperante la consideracién de normas,
de vy relacién con los hablantes de valores y formas de relacion, a fin de construir el
lengua extranjera. Por consiguiente, conocimiento y capitalizar los recursos y habilidades
estos deben permanecer, sin nada mas docentes propias para liderar grupos o participantes. Es
que afiadir o hacer explicito. importante no dar por supuesto que las normas culturales
al interior de nuestros grupos son incuestionables. Hay
cambios constantes en todas las macro y micro-
comunidades, hay nuevas influencias que se adoptan, (por
ejemplo, conductas o estereotipos de lugar de
nacimiento, género, sociales, religion, aspecto, edad, etc.)
y convendria hacer un ejercicio sobre cudles normas,
valores, formas de relacién, comunicacidn y creencias
deben permanecer, afiadirse o hacerse mas explicitas para
el aprendizaje permanente, dentro y fuera de los
ambientes aulicos, tanto en L1 como en L2.
9. Desde su punto de vista, de los | Docentes Los cddigos se 9. Acerca de la igualdad de género, Recomendacidn: si bien es totalmente comprensible y
siguientes ejemplos: igualdad de | respetuosos de todo agruparon en dos equidad social, educacién multicultural, | deseable que todos estos aspectos estén presentes en el
género, equidad social, educacién | ello ASEVERACION categorias: 1) tolerancia hacia las diferencias fisicas, desarrollo de experiencias de aprendizaje de lengua

multicultural, tolerancia hacia las
diferencias fisicas, raciales,
culturales y cognitivas, entre otros,
écuales estima que han sido
desplazados o abandonados y qué
seria importante incorporar a los
programas?

Presentes en la

docencia ASEVERACION
Impulso a igualdad DESPLAZADOS-
de género INCORPORAR
Diferencias fisicas, DESPLAZADOS-
raciales y culturales INCORPORAR

No se explicitan en
programas

ASEVERACION

desplazados e
importante
incorporar, 2)
aseveracion, a partir
de las cuales se
interpretany se
hacen las
conclusiones y/o
recomendaciones
siguientes.

raciales, culturales y cognitivas, entre
otros, nuestro entrevistado sostiene que
todos los docentes de su drea son
respetuosos de estos y que estan
presentes en el desarrollo de su practica
docente. Sin embargo, no se explicitan
en los programas. No se menciond si
seria importante incorporarlos a los
programas de manera explicita.

extranjera, como le expresa nuestro entrevistado,
también sera conveniente que estén explicitados en los
programas; especialmente cuando a nivel global y
particular, al interior de la UNAM, estos son temas
insoslayables en la educacion del siglo XXI.

10. ¢Qué tipo de estudios conoce
que se han hecho de evaluaciéon
curricular tanto en la ENP como en
el CCH?

Existen estudios
recientes

ASEVERACION

2019 a la fecha

TEMPORALIDAD

En progreso

STATUS

Los cddigos se
agruparon en tres
categorias: 1)
aseveracion, 2)
temporalidad, y 3)
status, a partir de las
cuales se interpretan
y se hacen las
conclusiones y/o
recomendaciones
siguientes.

10. Por ultimo, nuestro entrevistado
informa que, en cuanto a los estudios
sobre evaluacidn curricular que se han
hecho en la ENP, si existen. Se han hecho
evaluaciones a los programas, a partir de
2019, aunque aun no cuenta con los
resultados. Por tanto se enmarcan como
estudios en progreso.

Fortaleza: merece una felicitacion especial saber que si
existen estudios recientes relacionados con la evaluacion
curricular, esperando pronto puedan darse a conocer sus
resultados.
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EXPERTO 2 FRANCES CCH

CUESTIONARIO CODIFICACION CATEGORIZACION ANALISIS INTERPRETACION CONCLUSIONES Y/ O RECOMENDACIONES
No se responde a la pregunta; Los cddigos se 1. Se encontr6 que la persona Recomendacion: la informacidn anterior se
se intuye que si. INTUICION agruparon en dos entrevistada NO responde sobre el rol | observa como una fortaleza de los programas de
Papel central docente en categorias: 1) intuicién, | activo de los discentes como actores estudio de la asignatura de Francés. Sin embargo
creacion de programas de 2 razones, a partir de principales del curriculo. Sin embargo, | afiadimos la importante recomendacion de
estudio RAZONES las cuales se subraya el rol docente primordial en la | mantener la focalizacién en el rol activo y central de
1. c‘,Consi_dera que los programas Aporte docente en foros para interpretany se hacen | creacion de los programas de estudio | las y los discentes, quienes construyen el
de estudio formales’ delalengua | ., 0. cion de programas RAZONES las conclusiones y/o de Francés, los cuales han tomado conocimiento a partir de su zona de desarrollo
de la que usted estd a cargo Participacién docente recomendaciones afios de ajustes, pero si se han logrado | proximo y el aprendizaje significativo. En su papel
posibilitan el rol activo de los mayuscula en elaboracién de siguientes. los objetivos plasmados. Comenta que | central como actores principales del curriculo, es
discentes como actores programas RAZONES en ocasiones hay alumnos destacados | importante fomentar la autonomia, el trabajo
principales del curriculo? En caso Los alumnos logran objetivos que superan sus aprendizajes, aquellos | colaborativo, asi como su automotivacion y
de tener una respuesta Al | ’ RAZONES que por cuenta propia deciden corresponsabilidad en su aprendizaje.
afirmativa, écdmo cree que se gunos 105 superan. estudiar de manera optativa el tercer
logra este objetivo? Mencione Prog'r'ama?f coadyuvanala afio el idioma. Reitera que los
algunas razones de por qué si o certificacion RAZONES programas ha.n apoyado a que los
por qué no se logra. Fgl.ta qifUSién de sesiones alumnos se puedan certificar, los que
bilingties RAZONES han llegado al nivel By se ha logrado la
transdisciplina. Solo falta hacer
difusion de esas sesiones bilingues.
L . ) " Los cédigos se 2. En este segmento, nuestro Recomendacion: bien. La informacion
Evaluac!on en ESPIF&L se explica_| CONCEPCION agrupargn en tres entrevistadogcomenta que el proporcionada se observa como una fortaleza de los
Se conqbe a partir ‘?e' modelo . categorias: 1) programa de Francés es de los pocos programas de estudio. A pesar de ello, es
educativo del Colegio CONCEPCION

2. {Cémo se concibe la evaluacion
de los aprendizajes en los
programas de estudio de su
institucion?

Pretende el logro de autonomia
del alumnado

CONSIDERAC EVAL

Simulacion de situaciones reales
en expresion y comprension

TECNICAS EVAL

Ejecucidn de tareas de acuerdo
con enfoque accional

CONSIDERAC EVAL

Examenes tipo DELF- con
opiniones escritas y orales

CONSIDERAC EVAL

Evaluacién no es gramatical

CONSIDERAC EVAL

Cada profesor tiene su propia
manera y tiempo para evaluar

CONSIDERAC EVAL

Se valora la produccién del
alumno, oral o escrita

CONSIDERAC EVAL

concepcidn, 2) técnicas
de evaluaciény 3)
consideraciones sobre
la evaluacién, a partir
de las cuales se
interpretan y se hacen
las conclusiones y/o
recomendaciones
siguientes.

que toca el tema de la evaluacion
desde la planeacidn, la cual debe ser
siempre en espiral. Esta se concibe
bajo el modelo educativo del CCH. Se
pretende que el alumno logre una
autonomia y sea capaz de actuary
proponer soluciones en la expresion,
en la comprension; que desarrolle una
evaluacion en la ejecucion de tareas.
Se subraya que la evaluacién no es
gramatical. Los examenes son tipo
DELF, enfocados en la habilidad de
produccion del alumno para poder
desarrollarse, opinar de manera escrita
u oral. Cada profesor tiene su propia
manera y tiempo de evaluar.

conveniente no soslayar la importancia de tener
una evaluacion continua, formativa y sumativa-
final, mediadas por exdmenes diagndsticos,
cuestionarios, organizadores graficos, entre muchos
otros, asi como proyectos y portafolios reforzados
con rubricas y listas de cotejo para el apoyo y
fomento de la autonomia en el estudiantado, a
través de la autorregulacion y la metacognicion. De
igual manera, es muy importante considerar una
retroalimentacion apropiada o pertinente en cada
momento de evaluacién (inicial, media y final) a fin
de dar seguimiento oportuno al rendimiento del
estudiantado y brindar asesorias o tutorias cuando
se requiera. Esto hace un circulo virtuoso para
abatir la reprobacion, y por ende la desercién, asi
como para los fines ulteriores de la evaluacién de
los aprendizajes.

3. ¢éDe qué manera cree que los
programas permiten a los

Hacer una propuesta de
actividades que conlleva tareas

GEN. EVIDENCIAS

Los cddigos se
agruparon en una

3. En lo relativo a la generacion de
evidencias de evaluacién se comenta

Fortaleza: totalmente de acuerdo. A partir de la
informacién compartida, solo afiadimos tener en
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docentes de su area generar
evidencias de evaluacion para el
rol central de los estudiantes en
las diferentes situaciones de
aprendizaje?

Docentes comparten
experiencias de evaluacién en
cursos interanuales

GEN. EVIDENCIAS

La evidencia principal de
aprendizaje es la Certificacién

GEN. EVIDENCIAS

Certificacion se logra en 80%

GEN. EVIDENCIAS

A través de evaluacion por
proyectos generales y exdmenes

GEN. EVIDENCIAS

Se genera una tarea o
microproyecto por unidad

GEN. EVIDENCIAS

categoria (generacion
de evidencias) a partir
de las cuales se
interpretan y se hacen
las conclusiones y/o
recomendaciones
siguientes.

que el programa hace una propuesta
de actividades que conlleva tareas. Por
otra parte, a través de cursos
interanuales, los profesores
comparten sus mejores experiencias
sobre como han estado evaluando. De
hecho, la principal evidencia del
aprendizaje de los alumnos se puede
lograr a través de la certificacidn, la
cual logra el 80% de los alumnos, a
pesar de su rigor. Otras evidencias son
proyectos y exdmenes. Es decir, los
programas plantean una tarea o un
micro proyecto en cada unidad. Al final
de todo, se propone un proyecto
general.

mente que el rol docente en los nuevos ambientes
de aprendizaje es asumirse como la persona que
guia, acompafia, aprende con y de los estudiantes.
Del mismo modo facilita, interacciona con los
estudiantes y atiende a la diversidad &ulica. Por
otra parte, es conveniente ofrecer a las y los
docentes varias opciones para la generacion de
evidencias, que con seguridad realizan. Por ejemplo,
tests para diferentes propdsitos de aprendizaje,
quizzes, portafolios de evidencias, elaboracién de
videos, grabaciones, infografias, guias de ejercicios,
cuadernos de trabajo, participacién en concursos
intercolegiales o elaboracién de proyectos que
aborden temas como la mejora de la ciudad, la
familia, la salud, la escuela, entre otros. En ese
sentido, las evidencias de aprendizaje deben tomar
en consideracion el rol central de los estudiantes, a
partir de sus necesidades, actitudes, motivaciones,
inteligencias multiples y estilos de aprendizaje.

4. ¢Considera que el modelo

No se responde a la pregunta;

Los cddigos se

4. Con relacion al modelo educativo

Fortaleza: bien. En general se tiene una fortaleza

educativo de la institucion se se intuye que si. INTUICION agruparon en dos reflejado en el propdsito u objetivo mas de los programas de estudio de Francés al
refleja en el propdsito u objetivo Base: postulados aprender a categorias: 1) intuicion | general de los programas, nuestro establecer que los programas se basan en los
general (OG) de los programas de | aprender, a hacer y a ser. RAZON y 2) razones, a partir de | entrevistado no responde postulados de los cuatro pilares de la educacién del
estudio de lenguas extranjeras? OG: postulados se constituyen las cuales se explicitamente a la pregunta; se intuye | paradigma pedagdgico que plantea Jacques Delors.
éPor qué? en cultura basica RAZON interpretan y se hacen | que si se refleja, debido a que comenta | Se les recuerda no olvidar establecer la conexion
Alumnado se acerca a la lengua las conclusiones y/o que el modelo del CCH se basa en los entre el modelo pedagdgico del CCH y el objetivo
a través de la cultura. RAZON recomendaciones postulados de aprender a aprender, a | general de los programas de estudio, los
Se pretende el desarrollo de siguientes. hacery a ser, los cuales se toman en aprendizajes o contenidos las sugerencias de
alumnos criticos y creativos. RAZON cuenta porque se constituyen sobre la | aprendizaje y la evaluacion; todo lo cual permite
Enfoque accional permite hilar base de la cultura basica y al final ubicar al alumnado en el centro de su propio
el modelo educativo con OG RAZON tener alumnos criticos y creativos en proceso de aprendizaje, enfocandose en sus
Construye alumnos criticos, lengua extranjera. El enfoque accional | habilidades, en la solucién de problemas, en la
capaces de desarrollarse, RAZON permite hilar el modelo educativo a generacion del pensamiento critico y reflexivo.
Capaces de opinar a partir del través de la suma del desarrollo de
respeto de uno al otro. RAZON habilidades de los alumnos.
5. ¢Opina que el modelo No se responde a la pregunta; Los cddigos se 5. Con relacién al modelo educativo Recomendacién: estamos de acuerdo con todo lo
educativo también esta reflejado | se intuye que si. INTUICION agruparon en dos reflejado en los objetivos o expresado, lo cual constituye una fortaleza. Sélo
en los objetivos o aprendizajes Aprendizaje conforme a las categorias: 1) intuicién | aprendizajes particulares o especificos, | nos permitimos recomendar no soslayar el hecho
particulares o especificos? ¢Por diferentes tematicas del y 2) razones, a partir de | nuevamente no se responde a la que el modelo educativo se refleja en los objetivos
qué? programa. RAZON las cuales se pregunta explicitamente pero se particulares en tanto estos atienden las nociones
Aprender a aprender, primera interpretan y se hacen | intuye que si estan manifiestos. Se conceptuales, procedimentales y actitudinales que
etapa. Se ejemplifica. RAZON las conclusiones y/o comenta que el alumno va debe desarrollar el alumno. Asimismo se atienden
j recomendaciones aprendiendo a aprender conforme va los postulados filosoficos de aprender a aprender, a
Se afiade la parte sumativa. RAZON siguientes. pasando las diferentes tematicas del hacer y ser, asi como los dos ejes del modelo
Se llega al proceso de aprender ) programa. Primero aprende a educativo: el papel del alumnado como centro del
a hacer. RAZON
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presentarse, después aprende a
presentar al otro, éste aprende a
describir su entorno, posteriormente,
aprende a opinar, luego aprende a
argumentar y aprende a contar. Con
esta suma de saberes se llega al
proceso del aprender a hacer.

proceso, el papel docente como orientador y guia
del estudiantado cuyo conocimiento se hace
patente a través de la construccién de sus
habilidades, competencias, desempefio
relacionados con valores universales y aprendizajes
transversales e interdisciplinarios.

6. Con base en su propia
experiencia profesional, écudl o
cuales de los siguientes
elementos curriculares considera
que sufren mayores ajustes en el
aula? éen qué medida esos
acomodamientos son
flexibles?¢al hacer dichos
cambios se pondera el papel
central de los estudiantes como
actores principales del curriculo?
éde qué manera?

a) Objetivos o propdsitos
generales y particulares

b) Organizacion y secuencia
de contenidos

c) Actividades de aprendizaje
d) Estrategias de ensefianza
e) Modalidades de evaluaciéon
f) Distribucion de tiempo

Los cambios mds importantes
los englobaria en tres areas:
organizacién y secuenciacion de
contenidos, distribucion de
tiempo y evaluacién. Hay
flexibilidad siempre, ya que
depende de cada grupo, cada
alumno y de factores externos
gue hacen necesarios ajustes
extraordinarios, por ejemplo, la
situacién de la pandemia llevé a
buscar alternativas en
estrategias de aprendizaje,
cobertura de objetivos y
tiempos establecidos. Se apoyd
a los estudiantes, en su papel
central en el curriculo, a través
de multiples recursos digitales.

AJUSTES EN
ORGANIZACION Y
SECUENCIACION DE
CONTENIDOS,
DISTRIBUCION DE
TIEMPO Y
EVALUACION.

Los cddigos se
agruparon en tres
categorias: 1)
organizacion y
secuenciacién de
contenidos, 2)
distribucion de tiempo
y 3) evaluacién) a partir
de las cuales se
interpretan y se hacen
las conclusiones y/o
recomendaciones
siguientes.

6. Nuestro entrevistado subraya que,
en general, son tres elementos
curriculares los que sufren mayores
ajustes en el aula. Se inicia por la
distribucion del tiempo. Cada unidad
estd programada para cierto tiempo.
Lo que a veces afecta son los paros en
los planteles, por lo que se tienen que
hacer adecuaciones a los programas.
En cuestion de organizacién y
secuenciacién de contenidos, el
programa de Francés estd muy bien
delimitado. Se puede cambiar de
aprendizaje dando mds importancia a
uno que el otro; esto pasa sobre todo
en el tercer semestre. Esta decision
queda en manos del maestro. Por otra
parte, es necesario trabajar mas en el
sentido de que el programa haga
propuestas y retomar el tema de la
evaluacion, en buscar alternativas para
proponer otro tipo de evaluacion que
enriquezca mas y se auxilie con las
nuevas tecnologias para crear
evaluaciones en linea cuando haya
condiciones de distancia, salud o
tiempo. En ese sentido, se propone
evaluar mas la produccion que las
cuestiones gramaticales, con
entrevistas y preguntas para que el
alumnado demuestre que es capaz de
interactuar con lo que se ha
aprendido. Finalmente se comenta que
es ideal que los alumnos puedan
participar en la elecciéon de qué tema
seleccionar para sus examenes. Es
decir, que de un abanico de
oportunidades sea él quien decida cual
tema quiere trabajar.

Fortaleza: a partir de lo anteriormente expuesto,
encontramos otra importante fortaleza pedagdgica
relativa a la flexibilidad curricular. Nuestro
entrevistado comenta particularmente sobre tres
elementos curriculares, lo que da margen a la
deteccion de fortalezas, oportunidades o amenazas
en los programas de estudio de Inglés, mismas que
seria deseable revisar con detenimiento y de
manera colegiada. Primeramente se les felicita por
haber permitido suficiente flexibilidad en lo relativo
a la organizacién y secuenciacion de contenidos, asi
como en la distribucién de tiempos,
particularmente en el periodo de pandemia.
Entendemos que encontraron un punto de
equilibrio para apoyar al estudiantado, en su papel
central en el curriculo, a través de multiples
recursos digitales. Nuestra felicitacidn se extiende
por haber detectado la necesidad de incidir en el
drea de evaluacion de los aprendizajes a través de
evaluaciones en linea, focalizar mas la producciéon
que las cuestiones gramaticales y potenciar la
coevaluacion, dando oportunidad al alumnado a
participar en la eleccidon de temas para sus
examenes de produccion oral. iMucho éxito en la
tarea!
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7. En su opinion, écual es la
importancia de las herramientas
tecnoldgicas para el desarrollo de
los contenidos en los programas
de estudio?

Importantes sobre todo para LE | OPINION TIC
Acceso a recursos para el

proceso EA RAZON

TIC son usadas para completar

el programa RAZON

Las plataformas no estan

adecuadas a nuestro programa. | DESVENTAJA
TIC refuerzan la autonomia del

alumnado RAZON
Alumnado escoge lecturas,

audios y material adicional RAZON

Uso de plataforma especifica

MacMillan con Enfoque Accional | RAZON

Los cddigos se
agruparon en tres
categorias: 1) opinidn
sobre las TIC, 2)
razonesy 3)
desventajas, a partir de
las cuales se
interpretan y se hacen
las conclusiones y/o
recomendaciones
siguientes.

7. En relacién con la importancia de las
herramientas tecnoldgicas para el
desarrollo de los contenidos en los
programas de estudio, nuestro
entrevistado refiere que las
herramientas tecnoldgicas ayudan
sobre todo a asignaturas como LE.
Durante la pandemia se usé una
plataforma externa para poder dar
salida al proceso de ensefianza
aprendizaje, donde el alumnado podia
leer, escuchar audios y seleccionar
material adicional, aunque a veces las
plataformas no estén adecuadas a los
programas. Para alcanzar los objetivos
del programa, a veces el profesor tiene
que completar los temas, es cuando se
hace uso de la tecnologia de las
diferentes plataformas, Nuestro
entrevistado comenta que el reto para
el Departamento de Francés es pensar
si a futuro se utilizaran libros de texto
en fisico o si los alumnos lo pueden
tener desde su tableta, celular, IPad, o
llevar un libro electrénico, o materiales
de la red.

Fortaleza: nuestro entrevistado hace saber sobre la
importancia de las herramientas tecnoldgicas,
mismas que apoyan de manera especial el
desarrollo de LE. Haber utilizado una plataforma
externa durante la pandemia para hacer frente a los
retos de aprendizaje fue un gran acierto ya que,
ademds de proporcionar recursos digitales muy
completos per se, permiten a los docentes tener
una vision de como disefiar aquellos que puedan
complementar los programas de estudio cuando lo
consideren necesario, en alcance a los objetivos
planteados. Les deseamos éxito en el reto de
decidir qué tipo de recursos didacticos digitales
utilizaran a futuro, lo cual redunda en una
importante recomendacién ya que representa una
necesidad para nuestras nuevas generaciones de
aprendientes.

8. ¢Cual es su percepcion sobre la
manera en que se manejan las
normas, valores, formas de
relacion, comunicacion y las
creencias en relacion con los
programas de estudio de su area?
éCuales considera que deben
permanecer, hacerse mas
explicitos o afiadirse?

Todos son promovidos en LE
desde los programas

ASEVERACION

Libertad, igualdad, fraternidad, FOMENTO
Respeto hacia el otro,

costumbres, FOMENTO
Formas de comunicacion,

adaptacion a otros

comportamientos FOMENTO
Papel docente es fundamental

en la transmision experiencias

vividas PERCEPCION
No hay mencidn sobre cudles

deben permanecer, INTUICION

Los cddigos se
agruparon en cuatro
categorias: 1)
aseveracion, 2)
fomento de valores, 3)
percepcion, 4)
intuicion, a partir de las
cuales se interpretany
se hacen las
conclusiones y/o
recomendaciones
siguientes.

8. A propésito de la percepcion de
nuestro entrevistado sobre la manera
en que se manejan las normas, los
valores, las formas de relacién, la
comunicacion y las creencias en
referencia a los programas de estudio,
él estima que para la ensefianza del
francés es muy importante desvelar
valores como libertad, igualdad,
fraternidad, que son sinénimo de lo
que es el francés. El respeto hacia el
otro conlleva la parte cultural, lo cual
permite que en los salones de clase se

Fortaleza: en términos generales, estamos
totalmente de acuerdo con lo expresado por
nuestro entrevistado,: solo recordar ponderar estos
aspectos no solo con relacion al aprendizaje de la
cultura de la LE, para la cual es vital ser tolerante y
respetuoso, sino también relacionado con la
interaccion que se da dentro del propio ambiente
dulico digital o presencial en lengua materna. Por
ejemplo, aqui es donde el aprendizaje colaborativo
o el cooperativo requiere de organizar actividades
para convertirlas en una experiencia social y
académica para fortalecer el trabajo en grupo a fin
de realizar tareas de manera colectiva, lo cual a
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Hacerse mas explicitos o
afiadirse. Se intuye que no hay
nada que hacer mas explicito o
afadirse.

puedan hacer comparaciones entre la
cultura mexicana y la francesa relativas
a las costumbres, formas de
comunicacion y comportamiento
basado en la adaptabilidad cultural
cuando los alumnos se encuentran en
un pais extranjero. En los programas si
se menciona esta parte de valores o
normas. Para ello, el actor
fundamental es el profesor quien tiene
que explicar dichas diferencias
culturales. Nuestro entrevistado sefiala
que no es lo mismo contar una
anécdota a contar una experiencia
vivida en el pais donde se habla la
lengua.

veces no fluye adecuadamente. Por tanto, también
en este plano es imperante la consideracion de
normas, valores y formas de relacién, a fin de
construir el conocimiento y capitalizar los recursos y
habilidades docentes propias para liderar grupos o
participantes. Es importante no dar por supuesto
que las normas culturales al interior de nuestros
grupos son incuestionables. Hay cambios
constantes en todas las macro y micro-
comunidades, hay nuevas influencias que se
adoptan, (por ejemplo, conductas o estereotipos de
lugar de nacimiento, género, sociales, religion,
aspecto, edad, etc.) y convendria hacer un ejercicio
sobre cuales normas, valores, formas de relacion,
comunicacion y creencias deben permanecer,
afiadirse o hacerse mas explicitas para el
aprendizaje permanente, dentro y fuera de los
ambientes aulicos, tanto en L1 como en L2.

9. Desde su punto de vista, de los
siguientes ejemplos: igualdad de
género, equidad social, educacion
multicultural, tolerancia hacia las
diferencias fisicas, raciales,
culturales y cognitivas, entre
otros, écuales estima que han
sido desplazados o abandonados
y qué seria importante incorporar
a los programas?

Aspectos no se pueden
involucrar en los programas

ASEVERACION

Igualdad de género estd
presente en algunos temas

ASEVERACION

Aspectos no necesitan ser parte
de programas

ASEVERACION

Estos llegan al alumnado a
través de Internet

ASEVERACION

Su abordaje depende de cada
profesor

ASEVERACION

Los cddigos se
agruparon en la
categoria de
aseveracion a partir de
la cual se interpretany
se hacen las
conclusiones y/o
recomendaciones
siguientes.

9. Acerca de la igualdad de género,
equidad social, entre otros, nuestro
entrevistado sostiene que el
aprendizaje es comunicacién en
valores. Dentro de algunos temas se
incorpora la tematica de género.
Adicionalmente sefiala que estos
temas no necesitan ser parte del
programa porque a través de los
materiales y de la tecnologia la
informacion llega de primera manoy
eso hace que la informacidn llegue
actualizada y que las y los docentes la
puedan abordar y revisar. Depende del
profesorado como quiera dar este
enfoque de género, o de valores, o de
normas en su momento.

Fortaleza: Si bien es totalmente comprensible que
todos estos aspectos sean manejados de manera
criterial por los docentes, como le expresa nuestro
entrevistado, también seria conveniente que estén
explicitados en los programas para el mejor
desarrollo de experiencias de aprendizaje de LE;
especialmente cuando a nivel global e institucional
estos temas son insoslayables en la educacion del
siglo XXI.

10. ¢Qué tipo de estudios conoce
que se han hecho de evaluacion
curricular tanto en la ENP como
en el CCH?

Existen estudios anuales
recientes. Cuadernillo

ASEVERACION

Por principio, se hizo el analisis
de los programas

seguido de STATUS
creacion, revision, y evaluacién

de programas STATUS
Viene la etapa de ajustes a

programas y la revision de

planes de estudio, y perfiles del

alumnoy PROYECCION
profesiografico. PROYECCION

Los cddigos se
agruparon en tres
categorias: 1)
aseveracion, 2) status y
3) proyeccién, a partir
de las cuales se
interpretan y se hacen
las conclusiones y/o
recomendaciones
siguientes.

10. Por ultimo, nuestro entrevistado
informa que, en cuanto a los estudios
sobre evaluacién curricular que se han
hecho en el CCH, si existen. Cada afio
se hacen modificaciones a la apariciéon
del cuadernillo que guia a los
proyectos de carrera. En un principio,
la prioridad fue el andlisis de los
programas; en otro, fue la creacion del
programa; en otro fue la revision del
programa; luego la evaluacion, que fue
el dltimo proceso de los programas de

Fortaleza: merece una felicitacion especial saber
que si existen estudios recientes relacionados con la
evaluacion curricular, esperando todo ello coadyuve
a una educacién de la mejor calidad para nuestros
alumnos. jEnhorabuenal!
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estudio; el siguiente va a ser ya el de
los ajustes del mismo programa. En
cuestion curricular, viene todo un
proyecto de la evaluacién sobre la
revision de los planes de estudio, el
perfil del alumno y el perfil

profesiografico.

EXPERTO 3 ALEMAN ENP

CUESTIONARIO CODIFICACION CATEGORIZACION ANALISIS INTERPRETACION CONCLUSIONES Y/ O RECOMENDACIONES
. Los cddigos se 1. Se encontré que la Recomendacion: a partir de la informacion
No rol activo ROL ) ; o
- — agruparon en dos persona entrevistada anota | compartida, nos permitimos externar una

En razén de la dificultad de la o . . . . .
| RAZONES categorias: 1) rol y 2) | que el rol activo de los sugerencia relativa a la importancia del
engua razones, a partir de estudiantes de Aleman no papel activo de los alumnos como actores
No especificado en programas RAZONES las cuales se estd especificado en los principales del curriculo. Este rol tiene alta
Decisién supeditada a los interpretany se programas de estudio. Esta | relevancia en el ambito curricular, a efecto
docentes RAZONES hacen las perspectiva depende de de cumplir con lo expuesto en el modelo

1. ¢Considera que los programas de estudio
formales de la lengua de la que usted esta a cargo
posibilitan el rol activo de los discentes como actores
principales del curriculo? En caso de tener una
respuesta afirmativa, ¢como cree que se logra este
objetivo? Mencione algunas razones de por qué si o
por qué no se logra.

conclusiones y
recomendaciones
siguientes.

cada docente; algunos
incentivan este rol; otros,
no. Asimismo, se establece
que quiza ello se deba a la
dificultad de la lengua, ya
que el estudio se inicia sin
conocimientos previos.

educativo de la ENP, el cual refiere la
"formacion integral del educando (...) con
participacion critica y constructiva en la
sociedad en que se desenvuelve (...)
siempre con la perspectiva de la formacién
profesional universitaria”. Esta formacion
se puede llevar a cabo a partir de diversos
elementos epistemoldgicos que ubiquen a
los educandos en el centro del proceso de
ensefianza-aprendizaje. Por ejemplo, de
acuerdo con el constructivismo social,
propuesto por Vygotsky, entendemos que
el aprendizaje es esencialmente activo.
Una persona que aprende algo nuevo, lo
incorpora a sus experiencias previas y a sus
propias estructuras mentales. Cada nueva
informacion es asimilada y depositada en
una red de conocimientos y experiencias
que existen previamente en el sujeto. De
acuerdo con Abbott (1999), el aprendizaje
no es ni pasivo ni objetivo; por el contrario:
es un proceso subjetivo que cada persona
va modificando constantemente a la luz de
sus experiencias de contacto con su
entorno y otras personas. Ahora bien, con
base en lo anterior, consideramos que este
papel activo deba ser explicitado en los
programas de estudio y con ello cumplir
con el propodsito del modelo educativo.
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2. {Cémo se concibe la evaluacion de los

aprendizajes en los programas de estudio de su

institucion?

Evaluacién continua

TIPO EVALUACION

Evaluacién formativa

TIPO EVALUACION

Evaluacion sumativa

TIPO EVALUACION

Examenes orales y escritos

INSTRUM EVAL

Proyectos

INSTRUM EVAL

Entrega de tareas

INSTRUM EVAL

Libertad para evaluar

CONSIDERACIONES

Los cédigos se
agruparon en tres
categorias: 1) tipo de
evaluacion, 2)
instrumentos de
evaluacion, y 3)
consideraciones de
evaluacion, a partir
de las cuales se
interpretany se
hacen las
conclusiones y
recomendaciones
siguientes.

2. En este segmento, se
advierte que la evaluacion
de los aprendizajes se
concibe como un proceso
continuo, formativo y
sumativo. Para ello se
ofrecen exdmenes orales y
escritos, proyectos, entrega
de tareas y existe libertad
para evaluar. En ese
sentido, algunos docentes
toman en consideracion la
asistencia como parte de los
criterios de evaluacién,
mientras que otros no.

Recomendacion: aunque se observan
algunas fortalezas en la informacién
proporcionada relativa a la evaluacién en
los programas de estudio de Alemdn, tales
como los conceptos de evaluacion
continua, formativa y sumativa,
consideramos también conveniente no
pasar por alto la importancia de los
examenes diagndstico al inicio de cada
nivel, o bien los exdmenes de progreso por
unidad, a fin de dar seguimiento al
aprendizaje del alumnado y brindar
asesorias o tutorias de manera oportuna,
cuando se requiera. Aunado a ello, para la
evaluacion formativa o procesual se
recomienda el uso de variados
instrumentos tales como cuestionarios,
organizadores graficos, proyectos y
portafolios, entre muchos otros,
reforzados con rubricas y listas de cotejo.
Estos ultimos coadyuvan al fomento de la
autonomia en el estudiantado, a través de
la autorregulacién y la metacognicion, lo
cual forma parte del cumplimiento del
modelo educativo. De igual manera, en
aras de coadyuvar a la formacion integral
del alumnado, es conveniente considerar
una retroalimentacién cuidadosa en cada
momento de evaluacidn, ya sea inicial,
intermedia o final, asi como dar cabida a la
autoevaluacién y la coevaluacion, adicional
a la heteroevaluacion.

3. ¢De qué manera cree que los programas permiten
a los docentes de su area generar evidencias de
evaluacidn para el rol central de los estudiantes en

las diferentes situaciones de aprendizaje?

A través de un proyecto GEN. EVIDENC.
Examenes puntuales GEN. EVIDENC.
Evidencias de trabajos GEN. EVIDENC.
Evidencias de calificaciones GEN. EVIDENC.
Tandems GEN. EVIDENC.

Los codigos se
agruparon en una
categoria: generacion
de evidencias, a
partir de las cuales se
interpretany se
hacen las
conclusiones y
recomendaciones
siguientes.

3. Enlo relativo a la
generacion de evidencias de
evaluacion se comenta que
los docentes pueden utilizar
proyectos, exdmenes
puntuales conteniendo
gramadtica o vocabulario,
portafolios o actividades de
tdndem con grupos de
Alemania.

Fortaleza: totalmente de acuerdo. A partir
de la informacién compartida, solo tener
en mente que el rol docente en los nuevos
ambientes de aprendizaje es asumirse
como la persona que guia, acompafia,
aprende con y de los estudiantes, Del
mismo modo facilita, interacciona con los
estudiantes y atiende a la diversidad aulica.
En ese sentido, las evidencias de
aprendizaje deben tomar en consideracion
el rol central de los estudiantes, a partir de
sus necesidades, actitudes, motivaciones,
inteligencias multiples y estilos de
aprendizaje.
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4. ¢{Considera que el modelo educativo de la
institucion se refleja en el propdsito u objetivo
general de los programas de estudio de lenguas
extranjeras? ¢Por qué?

Silo creo

ASEVERACION

Es una construccion progresiva

del conocimiento RAZON
Hay acercamientos sucesivos a

temas RAZON
Declinacién complementada con

un caso RAZON
Apoya la comprensién de temas | RAZON

Los cédigos se
agruparon en dos
categorias: 1)
aseveraciony 2)
razones, a partir de
las cuales se
interpretany se
hacen las
conclusiones y
recomendaciones
siguientes.

4. En relacién con el modelo
educativo reflejado en el
proposito u objetivo general
de los programas de
Aleman, nuestra
entrevistada comenta que
si esta manifiesto. El
modelo educativo de la
preparatoria sostiene que
debe haber una
construccion progresiva del
conocimiento. En los
programas, hay
acercamientos sucesivos a
los temas, comenta. Estos
se dan por declinacidn, es
decir, explica la
entrevistada, con un poco
de informacién sobre el
tema, luego se
complementa con un caso y
luego con otro poco del
tema. Esto ayuda a los
alumnos en su
comprension.

Fortaleza: bien. Se tiene una fortaleza mas
de los programas de estudio de Aleman al
establecer que si existe correspondencia
entre el modelo educativo y su propdsito u
objetivo general. No olvidar tomar en
cuenta que el modelo educativo de la ENP
representa un reto educativo bastante
mayor a lo aqui expresado, ya que tiene
como "principal propdsito la formacion
integral del educando: aquella que le
proporciona elementos cognoscitivos,
metodoldgicos y afectivos que, en sintesis,
le permitan profundizar de manera
progresiva en la comprension de su medio
natural y social, desarrollar su
personalidad, definir su participacion
critica y constructiva en la sociedad en que
se desenvuelve e introducirse en el andlisis
de las problematicas que constituyen el
objeto de estudio de las diferentes
disciplinas cientificas y tecnoldgicas,
siempre con la perspectiva de la formacion
profesional universitaria.(...) en términos
de valores y actitudes que suponen una
formacidn social y humanistica basicas
(cientifica, lingtistica, histérica, econémica,
politica y artistica”. Por lo anterior, nuestra
recomendacion es hacer una revisién
exhaustiva de los programas de estudio de
Alemdn en aras de indagar o constatar si
hay consonancia amplia y suficiente entre
el modelo y el propdsito general de los
mencionados programas de estudio. De no
ser asi, se recomienda implementar grupos
de trabajo colegiado para
complementarlos o reestructurarlos.

5. ¢Opina que el modelo educativo también esta
reflejado en los objetivos o aprendizajes particulares
o especificos? ¢Por qué?

Si se reflejan

ASEVERACION

con avance de cada unidad

estudiantes RAZON
logran realizar producto mas
completo RAZON

Los codigos se
agruparon en dos
categorias
(aseveracion y
razones) a partir de
las cuales se
interpretany se
hacen las
conclusiones y
recomendaciones
siguientes.

5. Con relacion al modelo
educativo reflejado en los
objetivos o aprendizajes
particulares o especificos,
nuestra entrevistada
concluye que si estan
manifiestos. Ella sostiene
que el alumnado cada vez
va pudiendo realizar un
producto mas completo en
cada unidad.

Recomendacidn: sin duda alguna
confiamos en lo expresado por nuestra
entrevistada en cuanto al reflejo del
modelo educativo en los objetivos o
aprendizajes particulares o especificos. Sin
embargo, no obtuvimos justificacion
suficiente para sustentar su aseveracion.
Por tanto, nos permitimos recomendar
que se haga una revision exhaustiva de las
unidades programaticas establecidas, a fin
de corroborar que dicha concordancia
exista. Es importante focalizar como se
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aplica la lengua alemana en diferentes
contextos, qué tematicas aborda, qué
contenidos conceptuales, procedimentales
y actitudinales (valores, normas, formas de
relacion, etc.) estan presentes en cada
unidad, cual es el enfoque metodolégico
sugerido, qué estrategias de aprendizaje se
preponderan, cual es su distribucion de
tiempo, cudl es el papel docente y del
alumnado en todo ello y qué instrumentos
de evaluacidn se sugieren, principalmente.

6. Con base en su propia experiencia profesional,
écual o cuales de los siguientes elementos
curriculares considera que sufren mayores ajustes
en el aula? ¢en qué medida esos acomodamientos
son flexibles? ¢Al hacer dichos cambios se pondera el
papel central de los estudiantes como actores
principales del curriculo? ¢De qué manera?

a) Objetivos o Propdsitos generales y particulares
b)  Organizaciéon y secuencia de contenidos

c) Actividades de aprendizaje

d) Estrategias de ensefianza

e) Modalidades de evaluacién

f)  Distribucion de tiempo

Mayores ajustes en seis areas:
1. Organizacion y secuencia de
contenidos: se flexibilizan
dependiendo de las necesidades
de cada grupo y factores
externos. 2. Las actividades de
aprendizaje quedan muy
abiertas. Se readaptan o se
reorganizan para dar mejores
beneficios a estudiantes. 3. Las
estrategias de ensefianza no
estdn tan especificadas en los
programas por lo que hay
cambios frecuentes. 4. Hay
suficientes modalidades de
evaluacion, aunque
generalmente se toman las
mismas. Evaluacién. Existen
examenes departamentales
pero solo extraordinarios. Cada
profesor elabora su examen
final. Se toma en cuenta la
asistencia para la evaluacién
final, en muchos casos, debido a
que son muchos los distractores
que tienen los alumnos. 5. La
distribucidon del tiempo a veces
cambia porque no alcanza para
cubrir todo el contenido, pero
no son muchas horas
desfasadas.

AJUSTES EN
ORGANIZACION Y
SECUENCIACION DE
CONTENIDOS,
ACTIVIDADES DE
APRENDIZAJE,
ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA,
MODALIDADES DE
EVALUACION Y
DISTRIBUCION DE
TIEMPO.

Los codigos se
agruparon en cinco
categorias: 1)
organizaciony
secuenciacién de
contenidos, 2)
actividades de
aprendizaje, 3)
estrategias de
ensefianza, 4)
modalidades de
evaluacion, 5)
distribucion de
tiempo, a partir de
las cuales se
interpretany se
hacen las
conclusiones y
recomendaciones
siguientes.

6. Nuestra entrevistada
subraya que, en general,
son cinco elementos
curriculares los que sufren
mayores ajustes en el aula,
de acuerdo con su practica
docente, y que estos son
dependientes del grupo.
Por ejemplo, se explica que
la organizacion y
secuenciacion de
contenidos muchas veces se
tienen que ajustar a
solicitud expresa del grupo.
Hay un cambio de
secuenciacion y después se
regresa a las tematicas
faltantes. También
menciona que las
actividades de aprendizaje
son abiertas y que los
docentes pueden
adaptarlas en pro del
aprendizaje de temas para
dar mejores beneficios. Por
otra parte, comenta que las
estrategias de ensefianza no
estan muy especificadas en
los programas. Algunas
estan nombradas, pero se
pueden tomar o no; ello
depende de cada docente.
Por ultimo, sobre las
modalidades de evaluacion,
se sefiala que existen
recursos de evaluacion para
diferentes temas, como

Fortaleza: a partir de lo anteriormente
expuesto, encontramos una importante
fortaleza pedagoégica relativa a la
flexibilidad curricular. Nuestra entrevistada
comenta sobre cinco elementos
curriculares con amplia autocritica, lo que
da margen a la deteccidn de fortalezas,
oportunidades o amenazas en los
programas de estudio, mismas que seria
conveniente revisar minuciosamente,
como un ejercicio frecuente y obligado, de
manera colegiada. Asi, con base en la
informacion compartida, observamos que
las estrategias de ensefianza debieran
especificarse en los programas de estudio,
a manera de sugerencia, pero en apego al
modelo educativo, su propdsito general y
los aprendizajes particulares. Lo mismo
ocurre con las modalidades de evaluacion,
sus instrumentos y tipos, asi como con la
distribucion de tiempo. Es imprescindible
que exista una amalgama y una
congruencia dindmica entre cada uno de
los elementos curriculares, tomando como
elementos preponderantes el rol central y
activo del alumnado y el papel del
facilitador o docente.
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examenes, proyectos o
actividades ludicas. Se
aclara que se pueden tomar
las sugerencias de
evaluacion, pero
normalmente se van
tomando las mismas.
Existen los exdmenes
departamentales, pero
solamente de
extraordinarios. Cada
docente manda alumnos al
examen final, pero él
mismo elabora dicho
examen. Por ultimo, en la
practica docente de nuestra
entrevistada, ella explica
que toma en cuenta la
asistencia como elemento
de evaluacién porque son
muchos los distractores
que los alumnos tienen.
Finalmente, se sefala que la
distribucion del tiempo a
veces cambia porque el
tiempo no alcanza. Ello
obliga a dar unas tres horas
mas. Asimismo, hay algunos
temas que se estudian mas
rapido.

7. En su opinidn, ¢cual es la importancia de las

herramientas tecnoldgicas para el desarrollo de los

contenidos en los programas de estudio?

Muy importantes OPINION TIC
Acceso a recursos infinitos RAZON

Gran ayuda para cont.

programaticos RAZON
Grupos pequefios en Aleman DESVENTAJA
Interés esta creciendo poco a

poco PERCEPCION

Los codigos se
agruparon en cuatro
categorias: 1) opinion
sobre las TIC, 2)
razones, 3)
desventajasy 4)
percepcidn, a partir
de las cuales se
interpretany se
hacen las
conclusiones y
recomendaciones
siguientes.

7. Enrelacién con la
importancia de las
herramientas tecnolégicas
para el desarrollo de los
contenidos en los
programas de estudio, se
comenta que estos son muy
importantes ya que
permiten al alumnado tener
acceso a un sinnimero de
sitios y materiales desde
videos, lecturas,
vocabulario, explicaciones
gramaticales, o visitas
virtuales a museos, mismos
que sirven para la
investigacion y expansion

Fortaleza: nuestra entrevistada pone de
manifiesto la importancia de las
herramientas tecnoldgicas para el
desarrollo de los contenidos de los
programas de estudio de Aleman. Desde
luego, estamos de acuerdo con los puntos
de vista compartidos, en cuanto a la
tecnologia en la educacion esta
estrechamente relacionada con los avances
que requieren los estudiantes para su
formacion, en la actualidad. Ello la
convierte en un recurso fundamental en el
proceso de aprendizaje de las nuevas
generaciones, amén de que coadyuva en
garantizar la calidad en la ensefianza.
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de las estrategias de
estudio de los estudiante;
amén del uso de Zoom u
otras recursos de
videoconferencia para
hacer una préctica docente
mds acorde con la
innovacién tecnoldgica.
Nuestra entrevistada
concluye que
definitivamente la
tecnologia es una gran
ayuda para los contenidos
de los programas de
estudio.

8. ¢Cual es su percepcidon sobre la manera en que se
manejan las normas, valores, formas de relacion,
comunicacion y las creencias en relacion con los
programas de estudio de su drea? ¢ Cuales considera
que deben permanecer, hacerse mas explicitos o
anadirse?

Valores se promueven en cada
unidad

ASEVERACION

Los codigos se
agruparon en dos

Normas no tanto

ASEVERACION

categorias: 1)
aseveraciony 2)

Hacer revision de valores para
afiadirse

SUGERENCIA

sugerencia, a partir
de las cuales se

interpretany se
hacen las
conclusiones y
recomendaciones
siguientes.

8. A propdsito de la
percepcidn de nuestra
entrevistada sobre la
manera en que se manejan
las normas, los valores, las
formas de relaciodn, la
comunicacion y las
creencias en referencia a los
programas de estudio, ella
estima que los valores se
nombran en cada unidad. A
través de ello, el alumnado
puede entender que una LE
representa una cultura
extranjera. Hay que
acercarlos y ver los
beneficios que esto trae
consigo, subraya. También
sefiala que las normas no se
mencionan tanto,
solamente las que pone el
profesor. Por otra parte, si
hay relacidn con los valores.
Ella menciona que no han
tenido problema con los
valores que estan expuestos
en los programas. Quiza se
pudieran aumentar algunos
otros en algunas unidades;
habria que revisar.
Concluye que tal vez sea
necesario hacer una

Recomendacion: en esencia estamos de
acuerdo con lo expresado por nuestra
maestra entrevistada en relacién con la
cultura de LE y la necesidad de hacer una
revision mas pormenorizada de ello, lo cual
revela la conciencia en valores. Sin
embargo, consideramos conveniente
analizar estos aspectos no solo con relacién
con el aprendizaje de la cultura de la
lengua extranjera, sino también en
relacion con la lengua materna, para las
cuales es vital un aprendizaje en axiologia.
Nos referimos a la importancia de poder
hacer mas explicitos o de anadir las
normas, los valores o las formas de
comunicacion relacionadas con la
interaccion que se da dentro del propio
ambiente aulico digital o presencial en
lengua materna. Por ejemplo, aqui es
donde el aprendizaje colaborativo o el
cooperativo requiere de organizar
actividades para convertirlas en una
experiencia social y académica para
fortalecer el trabajo en grupo a fin de
realizar tareas de manera colectiva, lo cual
a veces no fluye adecuadamente. Por
tanto, también en este plano es imperante
la consideracion de elementos axioldgicos,
a fin de construir el conocimiento y
capitalizar los recursos y habilidades
docentes propias para liderar grupos o
participantes. Es importante no dar por
supuesto que las normas culturales de
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revision para ver
exactamente qué valores se
estan viendo por unidad.

nuestros grupos son incuestionables. Hay
cambios constantes en todas las
comunidades, hay nuevas influencias que
se adoptan, (por ejemplo conductas o
estereotipos de lugar de nacimiento,
género, sociales, religion, aspecto, edad,
etc.) y convendria hacer un ejercicio sobre
cuales normas, valores, formas de relacion,
comunicacion y creencias deben
permanecer, afiadirse o hacerse mas
explicitas tanto en L1 como en L2.

9. Desde su punto de vista, de los siguientes
ejemplos: igualdad de género, equidad social,
educacion multicultural, tolerancia hacia las
diferencias fisicas, raciales, culturales y cognitivas,
entre otros, écudles estima que han sido desplazados
o abandonados y qué seria importante incorporar a
los programas?

DESPLAZADOS-
Igualdad de género INCORPORAR

DESPLAZADOS-
Equidad social INCORPORAR
Diferencias fisicas (visual- DESPLAZADOS-
auditivo) INCORPORAR

Poco acercamiento relativo a
tolerancia

ASEVERACION

Diferencias raciales, culturales y

cognitivas ASEVERACION
Buen abordaje de educacién
multicultural ASEVERACION

Los codigos se
agruparon en dos
categorias: 1)
desplazados e
importante
incorporar, y 2)
aseveracion, a partir
de las cuales se
interpretan y se
hacen las
conclusiones y
recomendaciones
siguientes.

9. Acerca de la igualdad de
género, equidad social,
educacion multicultural,
tolerancia hacia las
diferencias fisicas, raciales,
culturales y cognitivas,
entre otros, nuestra
entrevistada sostiene que
los programas de Aleman
incluyen un poco de
material sobre la tolerancia
y las diferencias fisicas,
raciales, culturales y
cognitivas. Es decir, aunque
no estan explicitamente
nombrados, si se llegan a
ver, ella refiere. En
contraste, también sefiala,
laigualdad de géneroy
equidad social no estan
incluidas, por lo que es
importante incorporarlas.
La educacion multicultural
si estd incluida en los
programas. Ahora, las
diferencias fisicas no estan
nombradas en los
programas debido a que en
los planteles no se tienen
condiciones para alumnado
con diferencias fisicas,
como algun tipo de
problema visual o auditivo.
Por tanto, nuestra
entrevistada comenta que
hace falta desde la

Recomendacion: en nuestra opinién, es
recomendable que todos estos aspectos
estén presentes en los programas de
estudio para el desarrollo de experiencias
de aprendizaje activo e incluyente en LE y
lengua materna de contraste;
particularmente cuando a nivel global y al
interior de la UNAM estos son temas
insoslayables en la educacion actual.
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infraestructura hasta la
educacion a los docentes
sobre como actuar con esas
diferencias fisicas,
especialmente porque si
han llegado y cada vez
llegan mds alumnos con
esas condiciones.

10. ¢Qué tipo de estudios conoce que se han hecho
de evaluacion curricular tanto en la ENP como en el
CCH?

Existen estudios recientes

ASEVERACION

CAD en 2021

TEMPORALIDAD

Estudios desde Alemania para
cambio de

ASEVERACION

significacion de la lengua dificil

Los codigos se
agruparon en dos
categorias: 1)
aseveraciony 2)
temporalidad, a
partir de las cuales se
interpretany se
hacen las
conclusiones y
recomendaciones
siguientes.

10. Por ultimo, nuestra
entrevistada informa que,
en cuanto a los estudios
sobre evaluacidn curricular
que se han hecho en la ENP,
si existen. Se estd llevando a
cabo un proyecto de
evaluacion curricular desde
principios del afio 2022. Se
desconoce la informacion
sobre estudios curriculares
anteriores a la fecha
sefialada. Finalmente,
refiere que se ha ido
trabajando en la
significacion de la
ensefianza del aleman para
que el alumno no lo conciba
tan complicado y pronto
aprenda a producir
oralmente y por escrito. Por
tanto, si se han estado
haciendo estos estudios,
desde Alemania.

Fortaleza: Merece una enorme felicitacion
saber que si existen estudios recientes
relacionados con la evaluacidn curricular,
esperando pronto puedan darse a conocer
sus resultados, asi como el impacto que
estd teniendo el estudio sobre la
significacion de la ensefianza de la lengua
alemana en la ENP, por parte de
representantes de Alemania.
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EXPERTO 4 INGLES CCH

CUESTIONARIO

CODIFICACION

CATEGORIZACION

ANALISIS

INTERPRETACION

CONCLUSIONES Y/ O RECOMENDACIONES

1. ¢Considera que los
programas de estudio
formales de la lengua de
la que usted esta a cargo
posibilitan el rol activo de
los discentes como
actores principales del
curriculo? En caso de
tener una respuesta
afirmativa, écomo cree
que se logra este
objetivo? Mencione
algunas razones de por
qué si o por qué no se
logra.

Si, rol activo

ROL

Se propicia que alumnado sea responsable del proceso de
aprendizaje,

JUSTIFIC. DEL ROL

experiencia de indagar, resolver problemas, trabajar en
equipo.

JUSTIFIC. DEL ROL

Estudiantes evaltan su proceso de aprendizaje

JUSTIFIC. DEL ROL

desarrollan capacidades intelectuales,

JUSTIFIC. DEL ROL

capacidad de aprender a aprender, guiados por docentes.

JUSTIFIC. DEL ROL

El profesor se concibe como mediador, RAZONES
responsable de la formacion del alumno; RAZONES
como un guia en la busqueda de informacion RAZONES
y en la solucién de problemas cercanos a la realidad de RAZONES

estudiante

Los cédigos se
agruparon en tres
categorias (rol,
justificaciones del rol
y razones) a partir de
las cuales se
interpretany se
hacen las
conclusiones y
recomendaciones
siguientes.

1. Se encontré que la persona
entrevistada considera que los
programas de estudio si
promueven el rol activo de los
estudiantes. Se propicia que el
alumnado sea responsable del
proceso de aprendizaje; que
encuentre mecanismos para
aprender; que en la clase taller
ellos tengan una experiencia
vivida de indagar, poder
resolver problemas y trabajar
en equipo. Nuestra
entrevistada también
menciono que el trabajo
cognitivo es importante. Se
busca que los alumnos evalten
su proceso de aprendizaje,
desarrollen capacidades
intelectuales y la capacidad de
aprender a aprender, guiados
por los docentes. En este
sentido, el docente se concibe
como mediador, responsable
de la formacién del alumnado;
como un guia en la busqueda
de informacién y en la solucién
de problemas cercanos a la
realidad de éstos.

Fortaleza: La informacidn anterior se
observa como una gran fortaleza de los
programas de estudio de la asignatura de
Inglés, por lo que se les felicita
ampliamente y exhorta a mantener la
focalizacion en el rol activo y central de los
discentes, en el esfuerzo de fomentar su
autonomia y trabajo colaborativo, asi como
su metacognicion y corresponsabilidad en
su aprendizaje.

2. ¢Como se concibe la
evaluacion de los
aprendizajes en los
programas de estudio de
su institucion?

Evaluacion formativa y sumativa

TIPO EVALUACION

Evaluacién diagndstica al inicio del Semestre No es
institucional

TIPO EVALUACION

Desarrollo de habilidades de comprensidn lectora, auditiva

CONSIDERACIONES DE

y expresion oral-escrita por unidad EVALUACION
CONSIDERACIONES DE
Evaluacién averigua el logro de estas habilidades EVALUACION
Base del modelo educativo bajo los enfoques accional y CONSIDERACIONES DE
comunicativo EVALUACION
Formativa: metacognicion. Sumativa: datos para ajustar CONSIDERACIONES DE
estrategias e instrumentos EVALUACION
EDA(Examen de Diagndstico Académico) aplica a fin de INSTRUMENTOS DE
semestre EVALUACION
EDA: no se pueden evaluar aprendizajes de tipo INSTRUMENTOS DE
procedimental-actitudinal EVALUACION

Los codigos se
agruparon en tres
categorias (tipo de
evaluacion,
consideraciones e
instrumentos de
evaluacion) a partir
de las cuales se
interpretany se
hacen las
conclusiones y
recomendaciones
siguientes.

2. En esta pregunta, se
advierte que la evaluacion de
los aprendizajes se concibe
como formativa para que el
alumnado se de cuenta de lo
que estd aprendiendo y como
lo aprende, con el fin de ir
ajustando y resolviendo las
debilidades. Por su parte, la
evaluacion sumativa
proporciona datos para ajustar
las practicas docentes, tales
como las estrategias y los
instrumentos de evaluacion
enfocados al uso real de la

Fortaleza: Nuevamente la informacion
proporcionada se observa como una
fortaleza de los programas de estudio de
Inglés. Quiza sea conveniente Unicamente
no soslayar la importancia de tener una
retroalimentacion apropiada o pertinente,
en cada momento de evaluacion, inicial,
media y final a fin de dar seguimiento
oportuno al rendimiento de los estudiantes
y brindar asesorias o tutorias cuando se
requiera. Esto hace un circulo virtuoso
para abatir la reprobacion, y por ende la
desercion, asi como para los fines
ulteriores de la evaluacién de los
aprendizajes tales como la capacidad de
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INSTRUMENTOS DE

EDA: evallia gramadtica, vocabulario y lectura EVALUACION
EDA: Sirve como referencia. Proporciona algun indicador. INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

lengua. La evaluacién intenta
averiguar qué tanto los
alumnos logran desarrollar las
habilidades de comprension
lectora y auditiva, la expresién
oral y escrita y la interaccién
oral y escrita, asi como el
desarrollo de la competencia
comunicativa. También se
realiza una evaluacion
diagndstica para localizar las
fortalezas y debilidades, al
inicio del semestre con
respecto a los aprendizajes y
contenidos del programa,
aungue no se cuenta con un
examen diagnostico
institucional. Sin embargo, se
cuenta con el Examen
Diagndstico Académico (EDA)
el cual se aplica cada fin de
semestre via pruebas
cognitivas. Contiene gramatica
y vocabulario; no se evalua la
produccion oral y escrita o la
comprensidn auditiva,
solamente un poco la
comprension de lectura. No
obstante, sirve como
referencia y proporciona algun
indicador.

actuar y proponer soluciones en la
expresion, en la comprensidony en la
interaccion, desde la ejecucion de tareas y
la autonomia.

3. ¢De qué manera cree
que los programas
permiten a los docentes
de su area generar
evidencias de evaluacién
para el rol central de los
estudiantes en las
diferentes situaciones de
aprendizaje?

AUTONOMIA: Alumno se responsabiliza de su aprendizaje,

GENERACION DE

indaga, EVIDENCIAS
GENERACION DE
METACOG: resuelve problemas cercanos a su realidad EVIDENCIAS
GENERACION DE
METACOG: reflexiona sobre su proceso de aprendizaje. EVIDENCIAS
Evidencia atienden la comprension, expresion e GENERACION DE
interaccion. EVIDENCIAS
Evidencia de competencia lingliistica, pragmatica y GEERACION DE
sociolinguistica EVIDENCIAS
Secuencia diddctica rubricas, checklists, diagramas, GENERACION DE
EVIDENCIAS

Los codigos se
agruparon en una
categoria (generacién
de evidencias) a partir
de la cual se
interpretany se

hacen las
conclusiones y
recomendaciones
siguientes.

3. En lo relativo a la generacion
de evidencias de evaluacién,
nuestra entrevistada comenta
que existe una vinculacién de
las subcompetencias
comunicativas como la
competencia linglistica, la
pragmatica, la sociolingistica,
relacionadas con contenidos
conceptuales, procedimentales
y actitudinales, Para las
evidencias de aprendizaje,
algunos docentes atienden la
comprension, otros la
expresion y otros la interaccion
en modalidad mixta. Se busca
que el alumno se

Recomendacion: muy buena perspectiva. A
partir de la informacién compartida, misma
que tiene un sustento tedrico amplio, solo
nos permitimos afiadir la recomendacion
de ofrecer a las y los docentes varias
opciones para la generacion de evidencias,
las cuales con seguridad realizan. Por
ejemplo, tests para diferentes propdsitos
de aprendizaje, quizzes, portafolios de
evidencias, elaboracién de videos,
grabaciones, infografias, guias de
ejercicios, cuadernos de trabajo,
participacion en concursos intercolegiales o
elaboracion de proyectos que aborden
temas como la mejora de la ciudad, la
familia, la salud, la escuela, entre otros. En
ese sentido, las evidencias de aprendizaje
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responsabilice de su
aprendizaje, que indague,
resuelva problemas cercanos a
su realidad y reflexione sobre
su proceso de aprendizaje.
Para ello se requiere que los
profesores fraccionen los
aprendizajes para evaluar la
metacognicion y aspectos
actitudinales. Estos se deben
evaluar e incorporar en las
secuencias didacticas con
rubricas, listas de cotejo,
diagramas, técnicas que se
utilizan para que el alumno
revise el proceso.

deben tomar en consideracion el rol
central de las y los estudiantes, a partir de
sus necesidades, actitudes, motivaciones,
inteligencias multiples y estilos de
aprendizaje.

4. ¢Considera que el
modelo educativo de la
institucion se refleja en el
propésito u objetivo
general de los programas
de estudio de lenguas
extranjeras? ¢Por qué?

Los codigos se

Sise refleja ASEVERACION
agruparon en dos

Modelo promueve aprender a aprender, hacer y ser. RAZON categorias

| (aseveraciony
Estos elementos plasmados en los objetivos del programa, | RAZON razones) a partir de
en el objetivo general de cada una de las asignaturas, los las cuales se
aprendizajes, RAZON interpretan y se

" . L . ) hacen las

la tematlca,. las sugerencias de aprendizaje y la evaluaao[m RAZON conclusiones y
Programas impulsan que alumnos desarrollen autonomia, ) recomendaciones
reconocer patrones en la lengua, RAZON siguientes.
metacognicion, identificar la adquisicidn y desarrollo
habilidades de aprendizaje RAZON
En el propdsito no estd el elemento aprender a ser, RAZON
estd mas en funcién de las habilidades lingiiisticas y su uso. | RAZON

4. Con relacion al modelo
educativo reflejado en el
propésito u objetivo general
de los cuatro programas,
nuestra entrevistada refiere
que si estd manifiesto. Este
tiene la filosofia de aprender a
aprender, a hacer y a ser. Estos
elementos estén plasmados
desde los objetivos del
programa, el objetivo general
de cada una de las asignaturas,
los aprendizajes, la tematica,
las sugerencias de aprendizaje
y la evaluacion. El propdsito
general de la materia es que se
desarrollen alumnos
auténomos, que aprendan a
reconocer patrones en la
lengua, que vean su proceso,
qué se les dificulta, como
identificar la adquisicién, cémo
aprender por cuenta propia;
que desarrollen habilidades
para poner en practica lo que
aprenden. Sin embargo, en el
propésito no esta el elemento
aprender a ser, estd mas en
funcidn de las habilidades
linguisticas que se deben
desarrollar y su uso.
Adicionalmente, los docentes

Fortaleza: excelente. Se tiene una
fortaleza mas de los programas de estudio
de Inglés, de acuerdo con lo expresado por
nuestra entrevistada, los cuales responden
en un alto porcentaje al modelo educativo
del CCH. Asimismo, haber detectado la
necesidad de promover en los programas
el elemento de 'aprender a ser' y de
plasmar otros elementos del proceso de
adquisicion robustece el trabajo que se ha
realizado en materia curricular hasta este
momento. jEnhorabuena!
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consideran que se deben
plasmar otros elementos del
proceso de adquisiciéon, como
la comprension y la expresion.

5. éOpina que el modelo
educativo también esta
reflejado en los objetivos

Si se reflejan

ASEVERACION

En los objetivos particulares se tienen las nociones

Los codigos se
agruparon en dos
categorias

5. Con relacion al modelo
educativo reflejado en los
objetivos o aprendizajes

Fortaleza:jFormidable! Se tiene una
fortaleza mas de los programas de estudio
de Inglés, de acuerdo con lo expresado por

o aprendizajes comunicativas RAZON (aseveraciony particulares o especificos, nuestra entrevistada.
particulares o especificos? y habilidades lingiiisticas que debe desarrollar el alumno, RAZON razones) a partir de nuestra entrevistada subraya
éPor qué? las cuales se que si estan manifiestos. Ella
el papel del alumno como centro del proceso, RAZON interpretan y se explica que los propdsitos de
. , . hacen las los aprendizajes tienen las
el papel del profesor como orientador y guia. RAZON . . s
conclusiones y nociones comunicativas y
Los docentes instrumentan las tematicas RAZON recomendaciones habilidades lingUisticas que
alumnado aprende elementos de la lengua y desarrolla siguientes. debe desarrollar el alumno. Se
competencia comunicativa. RAZON atiende la cuestion fiIoséfi?a
El modelo educativo se plasma en los aprendizajes y sus RAZON de aprender a a}prender asl
propésitos. como los dos ejes del modelo
educativo: el papel del alumno
como centro del proceso, el
papel del profesor como
orientador y guia. Es decir, el
profesor instrumenta las
temadticas para que el alumno
aprenda elementos de la
lengua y desarrolle su
competencia comunicativa. En
sintesis, el modelo educativo
se plasma en los aprendizajes y
sus propdsitos.
6. Con base en su propia Mayores ajustes requeridos en cuatro areas: 1. Estrategias | AJUSTES EN Los codigos se 6. Nuestra entrevistada Fortaleza: a partir de lo compartido por
experiencia profesional, de ensefianza. Los programas no incluyen un modelo de ESTRATEGIAS DE agruparon en cuatro | subraya que, en general, son nuestra entrevistada, nuevamente
écual o cuales de los estrategias completas, realmente se incluyen sugerencias ENSENANZA, categorias: 1) cuatro elementos curriculares | encontramos una valiosa fortaleza

siguientes elementos
curriculares considera que
sufren mayores ajustes en
el aula? ¢En qué medida
esos acomodamientos son
flexibles? ¢ Al hacer dichos
cambios se pondera el
papel central de los
estudiantes como actores
principales del curriculo?
é¢De qué manera?

a) Objetivos o
Propdsitos generales y
particulares

de actividades de aprendizaje. 2. Actividades de
aprendizaje. Faltan los elementos de una secuencia
didactica donde los profesores puedan desarrollar los
aprendizajes del programa. 3. Modalidades de evaluacién.
Estas son ajustadas. Es un punto débil porque no hay
sugerencias explicitas. Faltan ejemplos con instrumento de
evaluacion. 4. Distribucion de tiempo. Los programas son
indicativos de lo que se espera que el alumno aprenda. Los
profesores toman decisiones sobre el cambio de temdtica,
el tiempo ya que depende del nivel de lengua y del proceso
de aprendizaje de los alumnos.

ACTIVIDADES DE
APRENDIZAIE,
MODALIDADES DE
EVALUACION Y
DISTRIBUCION DE
TIEMPO.

estrategias de
ensefianza, 2)
actividades de
aprendizaje, 3)
modalidades de
evaluaciony 4)
distribucion de
tiempo, a partir de las
cuales se interpretan
y se hacen las
conclusiones y
recomendaciones
siguientes.

los que sufren mayores ajustes
en el aula, de acuerdo con su
practica docente: 1) las
estrategias de ensefianza, 2)
las actividades de aprendizaje,
3) las modalidades de
evaluacion y 4) la distribucion
de tiempo. Para iniciar, en los
programas se encuentran
sugerencias de estrategias
didacticas, pero en realidad
son actividades. Es decir, el
formato del programa no
incluye un modelo de
estrategias completas, ni todos

didactica relativa a la flexibilidad curricular.
Ella comenta particularmente sobre cuatro
elementos curriculares, lo que da margen a
la deteccion de fortalezas, oportunidades o
amenazas en los programas de estudio de
Inglés, mismas que seria deseable revisar
con detenimiento y de manera colegiada.
Se les felicita po haber tomado decisiones
durante la pandemia sobre elementos
esenciales que les permitieron hacer
ajustes, revisar las tendencias pedagdgicas
y ajustar las formas de trabajo, las
actividades de aprendizaje, las formas de
evaluacion y los tipos de aprendizaje a
partir del papel central del alumnado.
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b) Organizacion y
secuencia de contenidos
c) Actividades de
aprendizaje

d) Estrategias de
ensefianza

e) Modalidades de
evaluacién

f) Distribucion de
tiempo

los elementos de una
secuencia didactica donde los
profesores puedan desarrollar
los aprendizajes del programa.
Por otra parte, las modalidades
de evaluacién tienen que ser
ajustadas. Este es un punto
débil de los programas porque
no hay sugerencias explicitas,
solamente implicitas. A los
docentes les gustaria tener
ejemplos mas concretos con
instrumentos de evaluacion.
Afortunadamente los
programas tienen flexibilidad
para que los profesores tomen
sus propias decisiones, ya que
son indicativos de lo que se
espera que el alumno aprenda.
Asi, el cambio de una tematica
o la distribucién del tiempo
dependen del nivel de lengua 'y
del proceso de aprendizaje de
los alumnos. Por ultimo,
nuestra entrevistada refiere
que todos los cambios
programaticos internos que se
llevan a cabo tienen siempre
en cuenta que los estudiantes
utilicen la lengua para buscar
informacion, resolver
problemas, trabajar en equipo,
reflexionar sobre lo que
aprenden y responsabilidad de
su aprendizaje. En la pandemia
los profesores tomaron
decisiones sobre elementos
esenciales que les permitieran
hacer ajustes; revisaron las
tendencias pedagodgicas y
ajustaron las formas de
trabajo; las actividades de
aprendizaje, las formas de
evaluaciony los tipos de
aprendizaje, siempre tomando
en cuenta que el alumno es el
centro del proceso E-A.

Asimismo, se extiende nuestra felicitacion
por haber detectado determinadas
necesidades para ser cubiertas de manera
explicita en su nueva revision de los
programas de estudio, tales como incluir
un modelo de estrategias de ensefianza;
por lo menos una secuencia didactica
completa para que los profesores puedan
elaborar las propias a partir de un modelo
y suficientes ejemplos de evaluaciéon con
instrumentos sugeridos. jLes deseamos
todo éxito en la tarea!
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7. En su opiniodn, écual es

Importantes como recurso, no como parte central del

proceso de aprendizaje. OPINION TIC
Problema: no hay una temética académica. DESVENTAJA
Los elementos de la lengua que aprenden no se utilizan en

contexto académico DESVENTAJA
Docente debe buscar como aplicar lo que el estudiante

aprende ASEVERACION

El colegio debe considerar como alumnado utilizara el
aprendizaje

ASEVERACION

Los cédigos se
agruparon en tres
categorias: 1) opinion
sobre las TIC, 2)
desventajasy 3)
aseveraciones, a
partir de las cuales se
interpretany se
hacen las
conclusiones y
recomendaciones

7. Enrelacion con la
importancia de las
herramientas tecnolégicas
para el desarrollo de los
contenidos en los programas
de estudio, se comenta que
estas son importantes como un
recurso pero no como parte
central del proceso de
aprendizaje. Se subrayo que la
tecnologia es un recurso y una

Fortaleza: nuestra entrevistada, confirma
la importancia de las herramientas
tecnoldgicas en la educacion y para el
desarrollo de los contenidos
programaticos. Por supuesto que estamos
de acuerdo con los puntos de vista
compartidos, en particular en la
consideracion de entenderlos como
recursos didacticos y no como el elemento
central del proceso de aprendizaje. De
hecho, las nuevas modalidades de

la importancia de las Las TIC ayudan para interactuar con textos académicos. ASEVERACION o . . X :
. . siguientes. base importante por el uso de | educacién como el aula invertida y el E-

herramientas tecnoldgicas S . R T

audios, imagenes, videos, learning, son solo recursos que flexibilizan
para el desarrollo de los . L .

. discursos académicos, el uso de los nuevos entornos digitales
contenidos en los o . o
. politicos, noticieros, etc. para personales para el aprendizaje y

programas de estudio? oA

que los alumnos se enfrenten | promueven la colaboracién entre el

con esas realidades. Asimismo, | alumnado.

los textos comerciales

también son recursos que se

deben adaptar con respecto al

modelo, a los propésitos de los

programas, a la realidad de los

alumnos que deriven en el uso

de la lengua inglesa en

contextos académicos.
8. éCual es su percepcidon | Se deben trabajar concepciones como: ‘inglés es muy dificil Los codigos se 8. A propésito de la percepcion | Fortaleza: estamos totalmente de acuerdo
sobre la manera en que se | de aprender’ PERCEPCION agruparon en tres de nuestra entrevistada sobre | con lo expresado por nuestra maestra
manejan las normas, Trabajar sobre: Inglés es igual a imperialismo; el respeto al categorias 1) la manera en que se manejan | entrevistada con relacién como se abordan
valores, formas de otro, escucha atenta, PERCEPCION percepcion, 2) las normas, los valores, las estas temdticas en cada unidad de estudio.
relacién, comunicacion y Trabajar: la ética, revisar la bibliografia, no al plagio, aseveracion y 3) formas de relacion, la Agradecemos que nos haya sefalado con
las creencias en relacién citacion adecuada; PERCEPCION sugerencias, a partir comunicacién y las creencias puntualidad aquellas que deben

con los programas de
estudio de su area?
¢Cuales considera que
deben permanecer,
hacerse mas explicitos o
afadirse?

Es bueno trabajar la autorreflexién relacionada con
creencias.

ASEVERACION

Trabajar los estereotipos y las creencias, entre otros. SUGERENCIA
Incluir valores humanos y éticos, que se vean de manera
profunda. SUGERENCIA

de las cuales se
interpretany se
hacen las
conclusiones y
recomendaciones
siguientes.

en referencia a los programas
de estudio, ella sugiere que se
deben trabajar concepciones
como: ‘el inglés es muy dificil y
por eso no se puede aprender’;
o 'inglés es igual a
imperialismo'. También se
debe trabajar en el respeto al
otro, la escucha atenta, y
deben estar presentes otros
elementos como la ética,
revisar la bibliografia, que no
haya plagio, cémo citar de
manera adecuada; que
contrasten lo que ya estabay
lo nuevo; cuestiones no estan
explicitas en el programa.

permanecer, hacerse mas explicitas o
afiadirse en los programas. Como bien
sefiala, también es imperante la
consideracion de estos elementos
axioldgicos entre los docentes, a fin de
construir el conocimiento y capitalizar los
recursos y habilidades propias para liderar
grupos o participantes.
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Afortunadamente, sefiala
nuestra entrevistada, durante
el proceso metacognitivo los
estudiantes reflexionan sobre
lo que aprendieron. Esto esta
relacionado con las creencias
que tienen y ya es un avance.
Sin embargo, los estereotipos,
las creencias y otros aspectos
se deben considerar en las
clases. En cuanto a aprender a
ser, en los aspectos
actitudinales se deberian
incluir valores humanos y
valores éticos, que se vean de
manera profunda.

9. Desde su punto de
vista, de los siguientes
ejemplos: igualdad de
género, equidad social,
educacion multicultural,
tolerancia hacia las
diferencias fisicas,
raciales, culturales y
cognitivas, entre otros,
écuales estima que han
sido desplazados o
abandonados y qué seria
importante incorporar a
los programas?

DESPLAZADOS- Los codigos se
Igualdad de género y equidad social no se incluyen. INCORPORAR agruparon en dos
Educacidn inclusiva para capacidades diferentes Ejemplo: categorias: 1)
sordera, ceguera, paralisis, autismo, INCORPORAR desplazados e 2)
Sensibilizacion por parte de docentes y estudiantes sobre lo importante
anterior. INCORPORAR incorporar, a partir de
Reflexionar de los alumnos sobre equidad género desde las cuales se
actividades cotidianas INCORPORAR interpretany se

hacen las

Abordar problemas actuales de los alumnos. INCORPORAR

conclusiones y

recomendaciones
siguientes.

9. Acerca de esta pregunta,
nuestra entrevistada explica
que ni la igualdad de género ni
la equidad social estan
explicitos en los programas. Es
importante incorporar la
educacion inclusiva, alumnos
con capacidades diferentes,
con sordera, ceguera,
problemas de parilisis,
autismo, Desde luego, sefiala
nuestra entrevistada, la
inclusién de alumnos con
capacidades diferentes
requiere un tratamiento
especial, una sensibilizacion
por parte de los profesores y
de los estudiantes. Depende de
la creatividad de los profesores
el hacer reflexionar a los
alumnos sobre la equidad de
género desde las actividades
cotidianas; introducir
cuestiones que no estan
explicitas en los programas, asi
como problemas actuales de
los alumnos.

Fortaleza: nuevamente expresamos
nuestro agradecimiento y felicitacién a lo
que nos comparte nuestra maestra
entrevistada. Estamos de acuerdo en que
es oportuno que todos estos aspectos
estén presentes en los programas de
estudio para el desarrollo de experiencias
de aprendizaje activo e incluyente en LE y
lengua materna de contraste;
particularmente cuando a nivel global e
institucional son temas insoslayables en la
educacion del siglo XXI.

10. ¢Qué tipo de
estudios conoce que se
han hecho de evaluacién

2010-2011 Se crearon los acercamientos 1-2 a los
programas de Inglés.

ASEVERACION

Los codigos se
agruparon en la

2012- 2013 se cred la Comisidn Especial para la
Actualizacion de Programas de Estudio de Inglés

ASEVERACION

categoria de
aseveracion a partir

10. Por dltimo, nuestra
entrevistada informa que se
han hecho numerosos estudios
sobre evaluacidn curricular en

Fortaleza: merece una felicitacion amplia
saber que si existen estudios recientes
relacionados con la evaluacion curricular
en CCH-Inglés, esperando todo ello
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curricular tanto en la ENP | Las evaluaciones de la CODEIC muestran que los programas | ASEVERACION de la cual se
como en el CCH? si funcionan interpretany se
Los programas no atienden a alumnos que ya alcanzaron ASEVERACION hacen las
A2. conclusiones y

2016-2018 Diplomado de seguimiento de los programas.

ASEVERACION

recomendaciones
siguientes.

Evaluacién CUAIEED muestra qué tanto apoya el CCH a
formacién de alumnos ingreso a licenciatura

ASEVERACION

el CCH. En 2010 Se crearon los
acercamientos 1y 2 alos
programas de Inglés. En 2012-
2013 se cred la Comision
Especial para la Actualizacién
de Programas de Estudio de
Inglés. En 2018 las
evaluaciones de la CODEIC
mostraron que los programas
si funcionan porque se
mantiene el porcentaje en
alumnos con nivel Aly A2,
aunque los programas no
atienden a alumnos que ya
alcanzaron A2. Por otra parte,
desde 2016 a 2018 18 se
desarrollé un diplomado de
seguimiento de los programas
y se aplicd el cuestionario del
CAB alos semestres1y2ya
los semestres 3 y 4 para hacer
el andlisis. Este ultimo afio
2022 se llevd a cabo un
seminario de investigacion
sobre el perfil de egreso de los
alumnos y aun esta en
progreso. Por ultimo, las
evaluaciones de LA CUAIEED
muestran qué tanto esta
apoyando el CCH a esta
formacidn de los alumnos
cuando ingresan a la
licenciatura, si se contribuye a
un inicio de licenciaturay su
permanencia también. Hay
criticas de las licenciaturas de
que los chicos no tienen
habilidades de lectura o de
expresion oral para participar
en las conferencias y se
considera que es debido a este
vacio de 50 y 60 semestres sin
Inglés.

coadyuve a una educacion de la mejor
calidad para nuestros alumnos.
iEnhorabuena!

EXPERTO 5 INGLES ENP

CUESTIONARIO CODIFICACION

‘ CATEGORIZACION

ANALISIS

INTERPRETACION

CONCLUSIONES Y/ O RECOMENDACIONES
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1. ¢éConsidera que los programas de estudio
formales de la lengua de la que usted esta a cargo
posibilitan el rol activo de los discentes como actores
principales del curriculo? En caso de tener una
respuesta afirmativa, écomo cree que se logra este
objetivo? Mencione algunas razones de por qué si o
por qué no se logra.

Si hay rol activo

ROL

avalado por el uso del enfoque

comunicativo

JUSTIFICACION DEL
ROL

Apego al MCERL A1 y A2

JUSTIFICACION DEL
ROL

Responde a necesidad real

JUSTIFICACION DEL
ROL

Programas adaptativos e
interdisciplinarios

JUSTIFICACION DEL
ROL

Contenido activo, ciencias
sociales, historia, educacion

para la salud. RAZONES
fisica, geografia, matematicas,

cultura juvenil., evolucién de RAZONES
la tecnologia, textos cientificos RAZONES
Organizadores graficos RAZONES
Contenidos actitudinales: RAZONES

respeto, otredad.

Los cédigos se
agruparon en tres
categorias: 1) rol, 2)
justificaciones del rol
y 3) razones, a partir
de las cuales se
interpretan y se hacen
las conclusiones y
recomendaciones
siguientes.

1. Se encontré que la
persona entrevistada
considera que los
programas de estudio si
promueven el rol activo de
los estudiantes, respaldado
por el uso del enfoque
comunicativo y en apego al
Marco Comun Europeo de

Referencia para las Lenguas.

Todo ello se cubre en los
niveles A1y A2. Nuestra
entrevistada asienta que los
programas estan
completamente centrados
en el alumnado, responden
a sus necesidades ya que
son adaptativos y
promueven el pensamiento
critico, a través de
conocimientos
interdisciplinarios. Esto se
logra con unidades
contextualizadas en un
campo de estudio como
ciencias sociales, historia,
evolucidn tecnoldgica,
innovacion, educacion para
la salud, geografia,
matematicas, arte y cultura
y visién de futuro, para
promover el aprendizaje
activo y concreto. Estas
tematicas involucran
elementos actitudinales
como valores relacionados
con el respeto al otro, la
otredad, ademas de estar
relacionados con
aprendizajes pragmaticos
que requieren del uso de
recursos variados, como
organizadores graficos,
entre otros.

Fortaleza: |a informacién anterior se
observa como una gran fortaleza de los
programas de estudio de la asignatura de
Inglés, por lo que se les felicita
ampliamente y exhorta a mantener la
focalizacion en el rol activo de los
discentes, en el esfuerzo de fomentar su
aprendizaje auténomo y trabajo
colaborativo, asi como su automotivacion y
corresponsabilidad en su aprendizaje.

2. ¢Como se concibe la evaluacion de los
aprendizajes en los programas de estudio de su
institucion?

Evaluacién horizontal

TIPO DE EVALUACION

Interdisciplinariedad para dar
contexto global

CONSIDERACIONES DE
EVALUACION

Los cddigos se
agruparon en tres
categorias: 1) tipo de

2. En esta pregunta, se
advierte que la evaluacion
de los aprendizajes se

Fortaleza: nuevamente la informacién
proporcionada se observa como una
fortaleza de los programas de estudio de
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Observancia de constructos

CONSIDERACIONES DE

lingiiisticos_ EVALUACION
Uso y forma _macrohabilidades | CONSIDERACIONES DE
lingiiisticas EVALUACION

Evaluacion, formativa:
responsable, creatividad

TIPO DE EVALUACION

Evaluacién cuantitativa y
cualitativa

TIPO DE EVALUACION

Pruebas objetiva, diagndstico y

INSTRUMENTOS DE

rendimiento EVALUACION
INSTRUMENTOS DE
Listas de cotejo, rubricas, EVAUACION
INSTRUMENTOS DE
Reportes, portafolios, tablas, EVALUACION
Fomento de autorregulacion y CONSIDERACIONES DE
metacognicién EVALUACION

evaluacion, 2)
consideraciones y 3)
instrumentos de
evaluacion, a partir de
las cuales se
interpretan y se hacen
las conclusiones y
recomendaciones
siguientes.

concibe como un proceso
horizontal en todos los
cursos, recordando que es a
través de las interdisciplinas
que se contextualizan los
saberes a evaluar. Desde
luego, nuestra entrevistada
refiere que se observan
constructos linglisticos de
uso y formay los no-
linguisticos. Para todo lo
anterior existen diferentes
instrumentos de evaluacion
como pruebas objetivas, de
rendimiento, de
diagnéstico, rubricas para la
autorregulacién y la
metacognicion, listas de
cotejo, reportes, portafolios
y tablas, entre otros. En
general se atiende tanto la
evaluacion cuantitativa
como la cualitativa.

Inglés. Quizd sea conveniente Unicamente
no soslayar la importancia de tener una
retroalimentacion apropiada o pertinente,
en cada momento de evaluacion, a fin de
dar seguimiento oportuno al rendimiento
de los estudiantes y brindar asesorias o
tutorias cuando se requiera. Esto hace un
circulo virtuoso en los fines de la
evaluacion de los aprendizajes.

3. ¢De qué manera cree que los programas permiten
a los docentes de su drea generar evidencias de
evaluacidn para el rol central de los estudiantes en
las diferentes situaciones de aprendizaje?

A través de 6 organizadores

GENERACION DE

graficos: EVIDENCIAS
infografias, posters, tripticos, GENERACION DE
videos, EVIDENCIAS
TikToks, ensayos, lineas de GENERACION DE
tiempo EVIDENCIAS

Los cddigos se
agruparon en una
categoria: generacion
de evidencias, a partir
de las cuales se
interpretan y se hacen
las conclusiones y
recomendaciones
siguientes.

3.Enlorelativoa la
generacion de evidencias de
evaluacion, nuestra
entrevistada comenta que a
partir de la propuesta en los
programas, los docentes
pueden optar por la
elaboracion de diferentes
organizadores graficos
como infografias, posters,
tripticos, lineas de tiempo,
TikToks, ensayos o videos.
En general, los docentes
puedan elegir las evidencias
de evaluacién que mejor
convienen al programay a
sus estudiantes.

Recomendacion: totalmente de acuerdo. A
partir de la informacidn compartida, solo
afiadimos la recomendacion de tener en
mente que el rol docente en los nuevos
ambientes de aprendizaje es asumirse
como la persona que guia, acompafia,
aprende con y de los estudiantes. Del
mismo modo facilita, interacciona con los
estudiantes y atiende a la diversidad aulica.
En ese sentido, las evidencias de
aprendizaje deben tomar en consideracion
el rol central de los estudiantes, a partir de
sus necesidades, actitudes, motivaciones,
inteligencias multiples y estilos de
aprendizaje.

4. ¢{Considera que el modelo educativo de la
institucion se refleja en el propdsito u objetivo
general de los programas de estudio de lenguas
extranjeras? ¢Por qué?

Sin duda ASEVERACION
Modelo promueve pensamiento

critico y habilidades académicas | RAZON
Programas siguen los ejes

transversales RAZON

Los cédigos se
agruparon en dos
categorias: 1)
aseveracion y 2)
razones, a partir de

4. En relacion con el modelo
educativo reflejado en el
propésito u objetivo general
de los programas, nuestra
entrevistada refiere que si

Fortaleza: excelente. Se tiene una
fortaleza mas de los programas de estudio
de Inglés, de acuerdo con lo expresado por
nuestra entrevistada. jFelicidades!
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Modelo E impulsa la educacion

las cuales se
interpretan y se hacen

las conclusiones y
recomendaciones
siguientes.

holistica, ejes, perfil egreso, RAZON
Se impulsa el conocimiento,

lenguajes, métodos, técnicas de

estudio, RAZON
Programas atienden todo lo

anterior, ademas de valores, RAZON
A través de interaccion hay

acercamiento a cultura

cientifica, educacién ambiental, | RAZON
Acercamiento a la cultura con

liderazgo, geografia y nicleos de
profundizacién RAZON
Unidades de conectan con RAZON

orientacion educativa. y
nociones

estd manifiesto, sin lugar a
dudas. El modelo promueve
el pensamiento critico y las
habilidades académicas. Los
programas siguen los ejes
transversales. Por otra
parte, el modelo
metodoldgico impulsa la
educacién holistica,
considerando las cuatro
metahabilidades, el idioma
por si mismo y los ejes
transversales. Asimismo, el
perfil del egresado
comprende los
conocimientos, lenguajes,
métodos y técnicas de
estudio. Ademas, los
programas se apegan a las
etapas de profundizacién,
los nucleos basicos
formativo y propedéutico, y
los valores que marca el
modelo, asi como a las
habilidades del siglo XXI,
que busca la critica
constructiva, que los
alumnos participen en la
sociedad, que propongan
soluciones a partir de las
problematizaciones que se
generan en cada unidad,
relativas a la formacion
académica, historica,
econdmica, politica y
artistica.

5. ¢Opina que el modelo educativo también esta
reflejado en los objetivos o aprendizajes particulares
o especificos? ¢Por qué?

Si se reflejan

ASEVERACION

Los cddigos se

El idioma se aplica en diversos

agruparon en dos
categorias: 1)
aseveracion y 2)

razones, a partir de

las cuales se
interpretan y se hacen
las conclusiones y

contextos en cada Unidad RAZON
En cada nivel se promueven los

valores RAZON
Cada unidad se enuncia con una

cita RAZON
Las citas llevan al planteamiento

de hipétesis RAZON

5. En relacion con el modelo
educativo reflejado en los
objetivos o aprendizajes
particulares o especificos,
nuestra entrevistada
subraya que si estan
manifiestos. Explica que los
objetivos generales sefialan
la necesidad de aplicar el

Fortaleza: iformidable! Se tiene una
fortaleza mas de los programas de estudio
de Inglés, de acuerdo con lo expresado por
nuestra entrevistada.

Diagndstico de los programas de LE en el bachillerato UNAM — (CAAHyA / CAB / COEL) 272




Con ello se incentiva la

recomendaciones

idioma en diferentes

investigacion RAZON siguientes. contextos. Esto objetivo si
Aspectos conceptuales los dirige se cumple. Adicionalmente
el docente RAZON se incluyen los aprendizajes
Aspectos procedimentales los transversalesy la
ejecuta el alumno RAZON promocion de valores. Lo
Alumnado plantea preguntas y anterior se lleva a cabo a
describe RAZON través del uso de citas de
Escribe sobre valores de autores de quienes se
respeto, tolerancia e identidad, | RAZON pueda investigar o hacer
Unidad por unidad se establece una hipotesis. Los
el patrén descrito RAZON contenidos conceptuales
Esferas se ejecutan en planos RAZON son dirigidos por la parte
horizontal y vertical docente. Para ello se hace
una seleccion cuidadosa de
tipos de texto, redes
semanticas, formulacion de
preguntas, busqueday
seleccidn de informacion.
Por otra parte, el contenido
procedimental se lleva a
cabo planteando preguntas
y oraciones y resaltando
valores; por ejemplo el
respeto, la tolerancia a la
identidad, y la aceptacién a
la diversidad cultural a
partir del conocimiento de
otros. Se utiliza el mismo
patrén, unidad por unidad.
Lo anterior respalda la
coherencia entre lo que
marca el modelo educativo
y lo que se va haciendo
manera horizontal y vertical
en cada unidad de estudio.
6. Con base en su propia experiencia profesional, Mayores ajustes requeridos en AJUSTES EN Los cédigos se 6. Nuestra entrevistada Fortaleza: a partir de lo compartido por
écual o cuales de los siguientes elementos tres areas: 1. Modalidades de MODALIDADES DE agruparon en tres subraya que, en general, nuestra entrevistada, nuevamente
curriculares considera que sufren mayores ajustes evaluacién. Hay mucho de EVALUACION, categorias: 1) son tres elementos encontramos una valiosa fortaleza
en el aula? ¢en qué medida esos acomodamientos donde elegir. Se utilizan los DISTRIBUCION DE modalidades de curriculares los que sufren didactica relativa a la flexibilidad curricular.
son flexibles? ¢Al hacer dichos cambios se pondera el | proyectos con organizadores TIEMPO Y evaluacion, 2) mayores ajustes en el aula, | Ella comenta particularmente sobre tres

papel central de los estudiantes como actores
principales del curriculo? ¢De qué manera?

a) Objetivos o Propdsitos generales y particulares
b) Organizacion y secuencia de contenidos

c) Actividades de aprendizaje

d) Estrategias de ensefianza

graficos mayormente. Ahi hay

acuerdos. La evaluacién

cuantitativa y formal es donde
se requieren mas ajustes. Hay
varias propuestas individuales

pero no institucionales. 2.
Distribucién de tiempo. Cada

ACTIVIDADES DE
APRENDIZAJE.

distribucién de
tiempoy 3)
actividades de
aprendizaje, a partir
de las cuales se
interpretan y se hacen
las conclusiones y

de acuerdo con su practica
docente, empezando con
las modalidades de
evaluacion. En este rubro
hay mucho de donde elegir.
No hay exdamenes
departamentales pero hay

elementos curriculares con objetividad, lo
que da margen a la deteccidn de fortalezas,
oportunidades o amenazas en los
programas de estudio de Inglés, mismas
que seria deseable revisar con
detenimiento y de manera colegiada. Por
tanto, de acuerdo con las modalidades de
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e) Modalidades de evaluaciéon
f) Distribucion de tiempo

docente puede decidir invertir
mas o menos tiempo en alguna
unidad. Se pondera el papel
central de las necesidades de los
estudiantes y de cada grupo. 3.
Seguramente hay variacién en
las actividades de aprendizaje,
pero también flexibilidad. Se
favorece el papel central de los
estudiantes.

recomendaciones
siguientes.

mucha variedad. La
participacién docente es
alta en la ensefianza por
proyectos, porque el propio
programa los guia a que
hagan organizadores
graficos y los compartan. En
ello hay cierto acuerdo,
porque ya viene en el
programa, pero en la
practica diaria, en la
evaluacion cuantitativa,
formal, sobre todo, es
donde hay mas ajustes.
Existen propuestas
individuales, pero no existe
nada institucional que
establezca parametros de
evaluacion, por ello cada
quien evalua diferente,
incluso entre un grupo y
otro.

En la distribucion del
tiempo puede ser que haya
ajustes dependiendo de las
necesidades de cada grupo,
donde se pondera el papel
central de los estudiantes
ante todo.

Las actividades de
aprendizaje también se
ajustan porque los
programas son amplios. No
obstante, con el apoyo de
recursos digitales como
“Moodle” o Google
Classroom, se estd
ayudando a que haya mas
homologacidén y acuerdos
colegiados. Sin embargo,
seguramente hay variacion
en actividades de
aprendizaje, pero para
favorecer al alumnado.

evaluaciéon mencionadas, éstas podrian
representar una fortaleza, aunque al
mismo tiempo presentan un area de
oportunidad relacionada con la evaluacién
cuantitativa formal. Es loable observar que
se propone como solucion que se genere
un planteamiento institucional para dar
cumplimiento a los propdsitos
establecidos, misma mocién que nosotros
secundamos. Por otra parte, los otros dos
elementos curriculares que sufren ajustes
(distribucion de tiempo y actividades de
aprendizaje) estan suficientemente
justificados; por tanto no representan una
amenaza para los programas. De hecho,
esto nos muestra un curriculo flexible, en
cuanto mantiene los mismos objetivos o
propodsitos generales para el alumnado,
pero ofrece diferentes oportunidades para
acceder a ellos. Esto significa que la
ensefianza en el drea de Inglés esta
organizada desde los estilos de aprendizaje
del alumnado, motivaciones, necesidades,
actitudes y diversidad social y cultural,
tratando de brindar a todos la oportunidad
de aprender, autogestionarse o construir
su autonomia.

7. En su opinion, ¢cual es la importancia de las
herramientas tecnoldgicas para el desarrollo de los

contenidos en los programas de estudio?

Los cddigos se
agruparon en cuatro

Previo a pandemia: menor OPINION TIC
Post-pandemia: mayor
importancia OPINION TIC

categorias: 1) opinion

7. Enrelacion con la
importancia de las
herramientas tecnoldgicas

Fortaleza: nuestra entrevistada, en
general, confirma la importancia de las
herramientas tecnoldgicas en la educacién
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A priori-desarrollo de
habilidades de investigacion

ACTIVIDADES PREVIAS

Uso de organizadores graficos

ACTIVIDADES PREVIAS

Estudiantes rebasados por
tecnologia

DESVENTAJA

Post: TIC indispensables

OPINION TIC

Educacién cambié en el mundo

ASEVERACION

Aulas invertidas se hacen
evidentes

ASEVERACION

sobre las TIC, 2)
actividades previas, 3)
desventajasy 4)
aseveraciones, a
partir de las cuales se
interpretan y se hacen
las conclusiones y
recomendaciones
siguientes.

para el desarrollo de los
contenidos en los
programas de estudio, se
comenta que estos son muy
importantes, aunque se
habla de dos momentos:
previo a la pandemiay
después de la pandemia.
Antes de la pandemia, se
hacia hincapié en los ejes
transversales “desarrollo de
habilidades de
investigacion”, a través de
textos académicos para que
el alumnado pudiera
investigar y sintetizar,
utilizando organizadores
gréficos. En ese entonces la
mayoria del estudiantado
estaba rebasada por la
tecnologia. Hoy en dia, las
herramientas tecnoldgicas
son indispensables. Sin
duda, la educacion en todo
el mundo ya cambid, ella
refiere. Las nuevas
tecnologias estan haciendo
mas evidentes las aulas
invertidas. En este
momento todos los
docentes tendremos que
planear respecto a
resultados, concluyd.

y para el desarrollo de los contenidos
programaticos. Por supuesto que estamos
de acuerdo con los puntos de vista
compartidos, particularmente con las
nuevas modalidades de educacién como el
aula invertida y el E-learning, mismas que
facilitan la creacién de entornos digitales,
proponen formas flexibles para aprender y
asimilar nuevos conocimientos y
promueven la colaboracién entre el
alumnado, asi como el intercambio de
materiales didacticos que complementan el
aprendizaje.

8. ¢Cual es su percepcidon sobre la manera en que se
manejan las normas, valores, formas de relacion,
comunicacion y las creencias en relacion con los
programas de estudio de su drea? ¢Cuales considera
que deben permanecer, hacerse mas explicitos o
anadirse?

Todos son promovidos en LE en
lo actitudinal

ASEVERACION

Lengua es comunicacién

ASEVERACION

Comunicacién debe ser

estratégica PERCEPCION
Afadir género, diversidad,

neurodivergencia, SUGERENCIA
Orientacion sexual y equidad SUGERENCIA

Los cddigos se
agruparon en tres
categorias: 1)
aseveraciones, 2)
percepciony 3)
sugerencias, a partir
de las cuales se
interpretan y se hacen
las conclusiones y
recomendaciones
siguientes.

8. A propésito de la
percepcion de nuestra
entrevistada sobre la
manera en que se manejan
las normas, los valores, las
formas de relacion, la
comunicacién y las
creencias en referencia a los
programas de estudio,
estima que todos ellos
estdn considerados y
expuestos desde la propia
naturaleza de aprender un

Recomendacién: en mayor parte estamos
de acuerdo con lo expresado por nuestra
maestra entrevistada con relacién a cémo
se abordan estas tematicas en cada unidad
programatica y a no soslayar lo relativo a
la equidad de género y la diversidad, la
neurodivergencia y la orientacion sexual.
Estimamos que seria conveniente analizar
estos aspectos no solo en relacion con el
aprendizaje de la cultura de la lengua
extranjera, sino también en relacién con la
lengua materna, para las cuales es vital un
aprendizaje en axiologia. Nos referimos a
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idioma. La lengua
extranjera es comunicacion
y al plantear
problematizaciones
referidas a diferentes
materias interdisciplinarias,
pues éstas van tocando
normas y valores. Ella
opina que la ensefianza de
lenguas es comunicacién
real. No basta elaborar
infografias o materiales sino
saber cdmo establecer una
comunicacion estratégica,
donde el publico usuario
califique, opine, seleccione
y vote. Es decir, que se
promuevan tareas de
intercambio de
informacion. Por otra parte,
nuestra entrevistada
comenta que ella sugeriria
no dejar de lado lo relativo
a la equidad de géneroy la
diversidad, la
neurodivergencia, la
orientacion sexual y la
equidad de género. Estas
tematicas no se incluyen.

la importancia de poder hacer mds
explicitos o de afiadir las normas, los
valores o las formas de comunicacién
relacionadas con la interaccion que se da
dentro del propio ambiente aulico digital o
presencial en lengua materna. Por ejemplo,
aqui es donde el aprendizaje colaborativo
o el cooperativo requiere de organizar
actividades para convertirlas en una
experiencia social y académica para
fortalecer el trabajo en grupo a fin de
realizar tareas de manera colectiva, lo cual
a veces no fluye adecuadamente. Por
tanto, también en este plano es imperante
la consideracion de elementos axioldgicos,
a fin de construir el conocimiento y
capitalizar los recursos y habilidades
docentes propias para liderar grupos o
participantes. Es importante no dar por
supuesto que las normas culturales de
nuestros grupos son incuestionables. Hay
cambios constantes en todas las
comunidades, hay nuevas influencias que
se adoptan, (por ejemplo conductas o
estereotipos de lugar de nacimiento,
género, sociales, religion, aspecto, edad,
etc.) y convendria hacer un ejercicio sobre
cuales normas, valores, formas de relacion,
comunicacion y creencias deben
permanecer, afiadirse o hacerse mas
explicitas tanto en L1 como en L2.

9. Desde su punto de vista, de los siguientes
ejemplos: igualdad de género, equidad social,
educacion multicultural, tolerancia hacia las
diferencias fisicas, raciales, culturales y cognitivas,
entre otros, écudles estima que han sido desplazados
o abandonados y qué seria importante incorporar a
los programas?

Igualdad de género y equidad
social

DESPLAZADOS-
INCORPORAR

Si se trabaja con tolerancia y
educacion multicultural

ASEVERACION

Los cddigos se
agruparon en dos
categorias: 1)
desplazados e
importante
incorporar, y 2)
aseveracion, a partir
de las cuales se
interpretan y se hacen
las conclusiones y
recomendaciones
siguientes.

9. Acerca de la igualdad de
género, equidad social,
educacién multicultural,
tolerancia hacia las
diferencias fisicas, raciales,
culturales y cognitivas,
entre otros, nuestra
entrevistada explica que, en
educacion multicultural, se
tienen unidades de
identidad. Asimismo, las
diferencias fisicas, raciales,
culturales y cognitivas se
encuentran en todas las
unidades que se refieren a
orientacion educativa.
Entonces, si se trabaja con

Recomendacion: expresamos nuestro
agradecimiento a lo que nos comparte
nuestra maestra entrevistada. Asimismo,
consideramos que es oportuno que todos
estos aspectos estén presentes en los
programas de estudio para el desarrollo de
experiencias de aprendizaje activo e
incluyente en lengua extranjera y lengua
materna de contraste; particularmente
cuando a nivel global e institucional estos
son temas insoslayables en la educacion
del siglo XXI.
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tolerancia y educacion
multicultural. Sin embargo,
se tendrdn que incluir mas,
como la igualdad de género
y equidad social.

10. ¢Qué tipo de estudios conoce que se han hecho
de evaluacion curricular tanto en la ENP como en el
CCH?

Existen estudios formales en
ENP

ASEVERACION

2016 a la fecha

TEMPORALIDAD

SADE- recopilaciones

ASEVERACION

SADE ha hecho reuniones de
trabajo, mesas

ASEVERACION

Talleres frecuentes en avances
programas.

ASEVERACION

Estudios a partir de Facultad
Psicologia y CUAIEED

ASEVERACION

Los cddigos se
agruparon en dos
categorias: 1)
aseveracion y 2)
temporalidad, a partir
de las cuales se
interpretan y se hacen
las conclusiones y
recomendaciones
siguientes.

10. Por dltimo, nuestra
entrevistada informa que,
en cuanto a los estudios
sobre evaluacién curricular
que se han hecho en la ENP,
cada afio hay un Seminario
de Aprendizaje que sirve
para evaluacion curricular.
Como antecedente, el SADE
primeramente se dedicé a
recopilar opiniones. Al
siguiente afio el SADE
recopil6 las opiniones
apegadas a ciertos
cuestionarios. Tiempo
después se hizo la
modificacidon, entonces el
SADE se dedico a presentar
afio con afo, cada uno de
los programas, a través de
talleres. Mas adelante, el
SADE llevé ponentes que
hablaran sobre la
interdisciplina, que dieran
ideas sobre literaturay
sobre otras dreas que se
incorporarian. Los
profesores participaron
haciendo secuencias
didacticas e investigacion
en el aula. El propésito era
la apropiacion. Al siguiente
ano, los docentes
observaron el programa,
evaluaron y sugirieron
contenidos para aulas

Fortaleza: merece una felicitacion amplia
saber que si existen estudios recientes
relacionados con la evaluacion curricular
por parte del SADE. Esperamos pronto
puedan darse a conocer sus resultados.
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modelo. Este afio se
generaron proyectos de
salida para impulsar
proyectos con productos
finales lingtiisticos y no
linguisticos, que abarcaran
diferentes disciplinas para
empujar la fluidez en la
comunicacion. Asi, nuestra
entrevistada comenta que
cada afio el SADE los invita
a hacer este grupo de
actividades. Para finalizar,
subraya que en los tltimos
afios, los programas de
lenguas extranjeras de la
ENP se han validado a
través de la vision de la
Facultad de Psicologiay la
CUAIEED.

EXPERTO 6 ITALIANO ENP

CUESTIONARIO

CODIFICACION

CATEGORIZACION

ANALISIS

INTERPRETACION

CONCLUSIONES Y/ O RECOMENDACIONES

1. é{Considera que los

programas de estudio formales

de la lengua de la que usted
esta a cargo posibilitan el rol
activo de los discentes como

Si, rol activo

ROL

Los cddigos se

A través del enfoque
comunicativo-formativo

JUSTIFICACION DEL ROL

agruparon en tres
categorias: 1) rol, 2)
justificacion del rol y

Dicho enfoque promueve la
comunicacion

JUSTIFIACION DEL ROL

3) recursos, a partir

1. La persona entrevistada considera que es
factible que exista un rol activo del alumnado
en los programas de estudio de Italiano, toda
vez que estos demarcan el uso del enfoque
comunicativo-formativo, el cual privilegia la

Fortaleza: |la informacién anterior se
observa como una gran fortaleza de los
programas de estudio de la asignatura de
Italiano, por lo que se les felicita y exhorta
a mantener la focalizacion en el rol activo
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actores principales del
curriculo? En caso de tener una
respuesta afirmativa, écomo
cree que se logra este objetivo?
Mencione algunas razones de
por qué si o por qué no se
logra.

Enfoque esta basado en el
MCERL

JUSTIFICACION DEL ROL

Se logra desarrollando4
habilidades lingtiisticas.

JUSTIFICACION DEL ROL

Mediante recursos de

Mdiateca RECURSO
Aulas virtuales para docentes
y alumnado RECURSO
Guias o cuadernos de trabajo | RECURSO
Videos, podcasts, infografias,
examenes, etc. RECURSO

de las cuales se
interpretany se
hacen las
conclusiones y
recomendaciones
siguientes.

comunicacion, que es la parte activa de los
estudiantes. Los programas estan basados en
el MCER y el desarrollo de cuatro habilidades
linglisticas. Este objetivo se logra con el
apoyo de los amplios recursos con los que
cuenta la mediateca. Aunado a ello, tanto los
alumnos como los docentes cuentan con el
recurso de las aulas virtuales para coadyuvar
en el aprendizaje activo. Las aulas estén
habilitadas para las asignaturas de Italiano I y
Il'y cuentan con guias o cuadernos de trabajo
enriquecidas con videos, podcasts,
infografias, exdmenes y otros.

de los discentes, en el esfuerzo de
fomentar su aprendizaje autonomia 'y
trabajo colaborativo, asi como su
automotivacion y corresponsabilidad en su
aprendizaje.

2. ¢{Cémo se concibe la
evaluacion de los aprendizajes
en los programas de estudio de
su institucion?

Riqueza de recursos de
evaluacion

PERCEPCION DE
EVALUACION

Portafolios

INSTRUMENTO DE
EVAL

Examenes objetivos

INSTRUMENTO DE
EVAL

Tests y proyectos

INSTRUMENTO DE
EVAL

Evaluacion a partir de ejes

CONSIDERACIONES DE

Los cddigos se
agruparon en tres
categorias: 1)
percepcion de
evaluacion, 2)
instrumentosy 3)
consideraciones de
evaluacion, a partir
de las cuales se

2. En este rubro se advierte que la evaluacién
de los aprendizajes se concibe como uno de
los elementos mas ricos del programa.
Nuestro entrevistado refiere que se utilizan
diversos instrumentos tales como los
portafolios, examenes, tests, proyectos,
entre otros, priorizando la libertad de
catedra. Por ejemplo, los proyectos se basan
en los ejes problematicos que se relacionan

Fortaleza: la informacién proporcionada se
observa como una fortaleza de los
programas de estudio de Italiano. Quiza
sea conveniente Unicamente no soslayar la
importancia de tener una
retroalimentacién apropiada o pertinente,
en cada momento de evaluacién, a fin de
dar seguimiento oportuno al rendimiento
de los estudiantes y brindar asesorias o

problematicos: EVALUACION interpretany se con el cuidado del medio ambiente, o el tutorias cuando se requiera. Esto hace un
Cuidado del medio ambiente, | CONSIDERACIONES DE | hacen las mundo donde a un estudiante le gustaria circulo virtuoso en los fines de la
cuidado de EVALUACION conclusiones y vivir, el cuidado de la salud con su labor evaluacién de los aprendizajes.
La salud, mundo deseable CONSIDERACIONES DE | recomendaciones civica, activa dentro de la sociedad y con el
para vivir, EVALUACION siguientes. estudio, siempre reflexionando sobre la
CONSIDERACIONES DE manera de cdmo y para qué se estudia.
Labor civica EVALUACION También destaco que existe una lista de
Autorreflexién: cémoy para | CONSIDERACIONES DE todas las posibilidades de evaluacion que se
qué estudiar EVALUACION tienen Qara que.los docentes puedan elegir la
Libertad de catedra CONSIDERACIONES DE que mejor conviene al programayy a sus
EVALUACION estudiantes.
A través de tests, portafolios | GENERACION DE Los cddigos se 3. En lo relativo a la generacién de Recomendacién: de acuerdo, solo
de evidencias, EVIDENCIAS agruparon en una evidencias de evaluacion, se explica que los afiadimos la recomendacion de tener en
3. ¢De qué manera cree que los | Evaluacion diagnéstica y GENERACION DE categoria: generacion | programas ofrecen varias opciones a los mente que el rol docente en los nuevos
programas permiten a los sumativa EVIDENCIAS de evidencias, a docentes, tales como tests, portafolios de ambientes de aprendizaje es asumirse
docentes de su area generar Guias de ejercicio, juegos, GENERACION DE partir de las cuales se | evidencias, evaluaciones diagndstica, de como la persona que guia, acompafia,
evidencias de evaluacién para produccién escrita EVIDENCIAS interpretany se reconocimiento y sumativa. Nuestro aprende con y de los estudiantes. Del
el rol central de los estudiantes | Cuadernos de trabajo GENERACION DE hacen las entrevistado refiere que, adicionalmente, los | mismo modo facilita, interacciona con las y
en las diferentes situaciones de | resueltos EVIDENCIAS conclusiones y alumnos también elaboran videos, los estudiantes y atiende a la diversidad

aprendizaje?

Infografias o proyectos,
consejos aprender a
aprender,

GENERACION DE
EVIDENCIAS

recomendaciones
siguientes.

grabaciones, guias ejercicios, cuadernos de
trabajo e inclusive participan en juegos. En la
elaboracién de infografias o proyectos, por

dulica. En ese sentido, las evidencias de
aprendizaje deben tomar en consideracion
el rol central del estudiantado, a partir de
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Lista de sugieren para mejora
de estudio

GENERACION DE
EVIDENCIAS

ejemplo, abordan temas como la mejora de
la ciudad, la salud, la escuela o alguna ONG.
En todo ello se intenta proporcionar
retroalimentacion, consistente en consejos
de aprender a aprender o listas de
actividades o sugerencias para mejorar el
estudio.

sus necesidades, actitudes, motivaciones,
inteligencias mdltiples y estilos de
aprendizaje.

4. {Considera que el modelo
educativo de la institucion se
refleja en el propésito u
objetivo general de los
programas de estudio de
lenguas extranjeras? ¢Por qué?

Si se refleja

ASEVERACION

Crear formacidn integral y

propedéutica RAZON
Integra LEs, conocimientos

TIC, formacién social, RAZON
Humanistica, cientifica,

lingiiistica, historica, RAZON
Se crean podcasts con

sustento cientifico, RAZON
Modelo educativo: elementos
cognitivos (conceptuales), RAZON
Metodologia (ejes

problemdticos) afectivos

(valores) RAZON
Lema: Amor, Ordeny

Progreso RAZON

Los cddigos se
agruparon en dos
categorias: 1)
aseveracion y 2)
razones, a partir de
las cuales se
interpretany se
hacen las
conclusiones y
recomendaciones
siguientes.

4. En relacién con el modelo educativo
reflejado en el propdsito u objetivo general
de los programas, nuestro entrevistado
subraya que si esta manifiesto. Este busca
crear una formacion integral y propedéutica,
integrar lenguas extranjeras, conocimientos
de TIC, formacidn social, humanistica,
cientifica, linguistica, histdrica, mismas que
estan explicitadas en los programas de
italiano. Asimismo, el modelo busca
proporcionar elementos a todos los
estudiantes a nivel cognitivo, a través de
contenidos conceptuales; a nivel
metodoldgico mediante los ejes
probleméticos vy a nivel afectivo por medio
de la educacion en valores. Aunado a ello, se
busca que haya un contenido procedimental
en el cual se discuta, se lea, se investigue
acerca de los ejes problematicos. Por ultimo,
nuestro entrevistado sefiala que el lema de
la ENP es “Amor, Orden y Progreso”. Estos se
buscan y se alcanzan en el alumnado a través
de la reflexidn sobre las problematicas
mundiales.

Fortaleza: jmuy bien! Se tiene una
fortaleza mas de los programas de estudio
de Italiano, de acuerdo con lo expresado
por nuestro entrevistad. jNuestras
felicitaciones!

5. ¢Opina que el modelo
educativo también esta
reflejado en los objetivos o
aprendizajes particulares o
especificos? ¢Por qué?

Si se reflejan

ASEVERACION

Modelo Educativo: formacién

social y humanista RAZON
Contenido: reflexion,

investigacion y debate sobre RAZON
ciencia, LEs, historia,

economia, politica y arte RAZON
provee universalidad y

conocimiento integral RAZON
cada unidad. RAZON
Modelo y programas en

consonancia RAZON

Los cddigos se
agruparon en dos
categorias: 1)
aseveracion y 2)
razones, a partir de
las cuales se
interpretany se
hacen las
conclusiones y
recomendaciones
siguientes.

5. Con relacién al modelo educativo reflejado
en los objetivos o aprendizajes particulares o
especificos, nuestro entrevistado define que
si_ estan manifiestos. La ENP busca la
formacidn del estudiante en los aspectos
social y humanista. Ello implica reflexionar,
investigar, pensar, considerar y debatir sobre
aspectos cientificos, lingtisticos, historicos,
econdmicos, politicos y artisticos. Esa
universalidad y ese conocimiento integral
estd perfectamente plasmado en todas las
Unidades de los programas de Italiano | y Il

Fortaleza: felicidades de nuevo. Se tiene
una fortaleza mas de los programas de
estudio de Italiano, de acuerdo con lo
expresado por nuestro entrevistado.
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6. Con base en su propia
experiencia profesional, é¢cudl o
cuales de los siguientes

Mayores ajustes en dos areas:
1. Distribucion de tiempo. Se
sugiere el aula invertida con

AJUSTES EN
DISTRIBUCION DE
TIEMPO Y ACTIVIDADES

Los cddigos se
agruparon en dos
categorias: 1)

6. Nuestro entrevistado subraya que
primordialmente son dos elementos
curriculares los que sufren mayores ajustes

Fortaleza: sobre la base de lo compartido
por nuestro entrevistado, nuevamente
encontramos una mayuscula fortaleza

elementos curriculares guia docente con videos, DE APRENDIZAJE distribucion de en el aula, con base en su practica relativa a la flexibilidad curricular. El refiere
considera que sufren mayores | lectura, podcasts. Con ello se tiempoy 2) profesional. Sin lugar a dudas la distribucidon | que existen dos elementos curriculares que
ajustes en el aula? ¢En qué pretende hacer equitativa la actividades de del tiempo es uno de ellos ya que se puede sufren de mayor ajuste en el aula: la
medida esos acomodamientos | distribucién del tiempo. 2. Se aprendizaje, a partir | ver modificada por numerosos motivos. Otro | distribucién de tiempo y las actividades de
son flexibles? ¢Al hacer dichos | sugiere puedan ser de las cuales se de los elementos que pudiera ser modificado | aprendizaje. Sin embargo, éstos no son
cambios se pondera el papel modificadas las actividades de interpretany se de manera importante estd relacionado con | vistos como detractores, toda vez que su
central de los estudiantes como | aprendizaje, dado que cada hacen las las actividades de aprendizaje. Esto es debido | ajuste esta ampliamente justificado al
actores principales del profesor tiene su propia conclusiones y a que cada profesor ejerce su propia favorecer al alumnado y por tanto no
curriculo? ¢De qué manera? metodologia. 3. Organizacion recomendaciones metodologia para proyectar un tema, por representan una amenaza para los
y secuencia de contenidos es siguientes. tanto, seguramente podrd elegir algunas programas. En ese tenor de ideas,
a) Objetivos o Propdsitos flexible. Cada docente decide actividades que van desde lo ludico hasta lo celebramos que en el area de Italiano se
generales y particulares el peso hacia los contenidos totalmente tedrico. En cuanto a la haga uso de un curriculo flexible, en el que
b) Organizacion y conceptuales, organizacién y secuenciacion de contenidos, | se mantienen los mismos objetivos o
secuencia de contenidos procedimentales o nuestro entrevistado explica que habra quién | propdsitos generales para el alumnado,
9] Actividades de actitudinales. 4. Estrategias de le dé mayor predileccion al eje problematico | pero se fomenta una metodologia centrada
aprendizaje ensefianza se fexibilizan ya y no tanto a la parte linguistica; y habra en el alumnado. Esta flexibilidad permite,
d) Estrategias de ensefianza | que se apoyan en el método quien, al contrario, le dé mayor peso en su entre otros, crear estrategias educativas
e) Modalidades de ecléctico. Cada docente clase a la parte de los contenidos de apoyo a ellos, privilegiar su ensefianza,
evaluacion escoge las mejores estrategias conceptuales y le reste peso a los contenidos | planificar su proceso de aprendizaje y
f) Distribucion de tiempo para que la informacidn llegue procedimentales. Afortunadamente el uso brindar a todos la oportunidad de
al estudiante eficazmente. 5. del método ecléctico y del aula invertida aprender, autogestionarse, construir su
Los objetivos generales y permite que cada docente pueda escoger las | autonomia y autorregulacion.
especificos se alcanzan mejores estrategias para que la clase
ampliamente; prueba de ello funcione y que la informacion llegue al
es el muy bajo porcentaje de estudiantado. Con relacion a los objetivos y
reprobacion. propositos generales, él sostiene que estos se
alcanzan. Prueba de ello son los concursos
interpreparatorianos, donde lo mejor de cada
escuela se ve representado en cada concurso.
De igual manera, el alcance de los objetivos
esta reflejado en el bajo porcentaje de
estudiantes (10%) que tiene que recurrir
algun examen extraordinario.
Relevante-trascendental OPINION TIC Los cddigos se 7. En relacién con la importancia de las Fortaleza: nuestro entrevistado comenta

7. En su opinidn, écudl es la
importancia de las
herramientas tecnolégicas para
el desarrollo de los contenidos
en los programas de estudio?

reto profesional

ASEVERACION

autoridades brindan cursos,
seminarios,

ASEVERACION

actualizaciones TIC.

ASEVERACION

no todo es TIC PERCEPCION
planeacién y saber elegir

recursos digitales SUGERENCIA
apoyo a quien necesita COMPROMISO
dispositivos PERMANEN

agruparon en cinco
categorias: 1) opinion
sobre las TIC, 2)
aseveraciones, 3)
percepcion, 4)
sugerenciay 5)
compromiso
permanente, a partir
de las cuales se
interpretany se
hacen las

herramientas tecnoldgicas para el desarrollo
de los contenidos en los programas de
estudio, nuestro entrevistado refiere que
éstas son trascendentales, ya que sin ellas
simplemente no se hubiera podido avanzar.
Hoy en dia una constante por parte de las
autoridades de la ENP es que los docentes
son invitados a cursos, seminarios,
actualizaciones, todas acerca del mejor uso
de las herramientas digitales y tecnoldgicas.
Por otra parte, se ha visto la manera de

que las herramientas tecnoldgicas son de
suma importancia para la educacién en la
actualidad, como recurso complementario.
Estamos totalmente de acuerdo con lo
expresado. Sabemos que dentro de las
bondades de las TIC y TAC en la educacién,
éstas intentan atender estilos de
aprendizaje diversos, fomentan el
aprendizaje autodirigido, se pueden
adaptar al desarrollo cognitivo de cada
estudiante, potencian la correcta
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conclusiones y
recomendaciones
siguientes.

poder hacerle llegar la informacién al alumno
que no disponga de la tableta, de la
computadora, o del dispositivo, y que pueda
avanzar en sus estudios. Entonces, él
manifiesta, todo esto ha sido posible gracias
a la tecnologia. Sin embargo, afiade, no todo
el peso estd sobre la herramienta, también
tiene que ver muchisimo con la planeacién,
con los marcos del programa, porque hay una
cantidad infinita de recursos en la red y hay
que saber elegir los iddneos para los
alumnos, para su nivel, para lo que se esta
viendo en el dia a dia. Lo importante es que
las TIC representan un gran bastién para la
educacion, concluyd.

administracion del tiempo de los usuarios,
mejoran sustancialmente la experiencia del
proceso de ensefianza-aprendizaje,
haciéndolo mds dindmico e interesante y
hacen mas eficiente la labor docente, entre
otros atributos. También comprendemos
que en la actualidad, practicamente
ninguna actividad estd exenta del uso de
herramientas tecnoldgicas, por lo que al
incorporarlas en la educacion se prepara al
alumnado para sus futuras actividades
académicas y profesionales.

8. ¢Cual es su percepcion sobre
la manera en que se manejan
las normas, valores, formas de
relacion, comunicacion y las
creencias en relacion con los
programas de estudio de su
area? ¢Cuadles considera que
deben permanecer, hacerse
mas explicitos o afiadirse?

interés en formar alumnos

reflexivos ASEVERACION
cuidado del medio ambiente | RAZON
ciudadanos activos y con

valores RAZON
participativos, propositivos y

criticos RAZON

se sugiere disminuir

contenido SUGERENCIA
tener mas espacio ‘para

profundizar en RAZON
normas, valores, relaciones, RAZON

etc.

Los cddigos se
agruparon en tres
categorias: 1)
aseveracion, 2)
razonesy 3)
sugerencia, a partir
de las cuales se
interpretany se
hacen las
conclusiones y
recomendaciones
siguientes.

8. A propdsito de la percepcidn de nuestro
entrevistado sobre la manera en que se
manejan las normas, los valores, las formas
de relacion, la comunicacion y las creencias
en referencia a los programas de estudio, él
estima que si existen en los programas y se
estan dando como conocimiento integral. Los
alumnos opinan, argumentan o debaten
sobre esta informacion que han ido
adquiriendo de sus otras materias y
obviamente de su vida cotidiana. Por
supuesto, que hay siempre opiniones
contrarias, pensando que tal vez algunos
aspectos de los programas no deberian de
estar o deberian de ser modificados o se les
deberia de restar un poquito mas
importancia. No obstante, él considera que el
programa cumple con los temas de
actualidad en cuanto a problematicas
mundiales, problematicas que atafien a todo
el ser humano. Por otra parte, él explica que
mas que afiadir informacién sobre valores,
normas y formas de relacién, se deberia
restar algo de contenido porque la carga de
cada uno de los programas en cada una de
sus unidades y subunidades no deja mucho
espacio para afiadir, y en cambio si seria
conveniente buscar espacio para profundizar
el proceso se tiene que hacer
colegiadamente, concluyd.

Recomendacidn: basicamente estamos de
acuerdo con todo lo expresado por nuestro
maestro entrevistado en relacién con la
cultura de lenguas extranjeras. Solo nos
permitimos recomendar que es
conveniente analizar todos estos aspectos
no solo en relacién con el aprendizaje de la
cultura de la lengua extranjera, sino
también con la lengua materna, para las
cuales es vital un aprendizaje en axiologia.
Nos referimos a la importancia de poder
hacer mas explicitos o de afadir las
normas, los valores o las formas de
comunicacion relacionadas con la
interaccion que se da dentro del propio
ambiente dulico digital o presencial en
lengua materna. Por ejemplo, aqui es
donde el aprendizaje colaborativo o el
cooperativo requiere de organizar
actividades para convertirlas en una
experiencia social y académica para
fortalecer el trabajo en grupo a fin de
realizar tareas de manera colectiva, lo cual
a veces no fluye adecuadamente. Por
tanto, también en este plano es imperante
la consideracion de elementos axioldgicos,
a fin de construir el conocimientoy
capitalizar los recursos y habilidades
docentes propias para liderar grupos o
participantes. Es importante no dar por
supuesto que las normas culturales de
nuestros grupos son incuestionables. Hay
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cambios constantes en todas las
comunidades, hay nuevas influencias que
se adoptan, (por ejemplo conductas o
estereotipos de lugar de nacimiento,
género, sociales, religion, aspecto, edad,
etc.) y convendria hacer un ejercicio sobre
cuales normas, valores, formas de relacion,
comunicacion y creencias deben
permanecer, afiadirse o hacerse mas
explicitas tanto en L1 como en L2.

9. Desde su punto de vista, de
los siguientes ejemplos:
igualdad de género, equidad
social, educaciéon multicultural,
tolerancia hacia las diferencias
fisicas, raciales, culturales y
cognitivas, entre otros, écuales
estima que han sido
desplazados o abandonados y
qué seria importante
incorporar a los programas?

hay un abordaje amplio de

diferencias culturales ASEVERACION
Seria benéfico profundizar en

igualdad género. SUGERENCIA
tener mesas de debates,

exposiciones, SUGERENCIA
propuestas de jévenes, SUGERENCIA
no hay aspectos relegados en

los programas ASEVERACION

En italiano las discapacidades
fisicas no son una constante

ASEVERACION

Mediateca es la panacea para
todos cursar LE

ASEVERACION

excelente infraestructura que
atiende

ASEVERACION

formacion integral de
alumnos

ASEVERACION

Los cddigos se
agruparon en dos
categorias: 1)
aseveracionesy 2)
sugerencias, a partir
de las cuales se
interpretany se
hacen las
conclusiones y
recomendaciones
siguientes.

9. Acerca de la igualdad de género, equidad
social, educacién multicultural, tolerancia
hacia las diferencias fisicas, raciales,
culturales y cognitivas, entre otros, nuestro
entrevistado sostiene que desde la Unidad 1
de los programas de Italiano se abordan las
diferencias culturales que se tiene con la
nacion italiana. Sin embargo, hay disensos. A
una colega le gustaria poder tener un poco
mas de profundidad en la parte de igualdad
de género, aunque también es uno de los
temas que se abordan en la Unidad 1 de
Italiano 1. Por tanto, quiza seria mejor crear
mesas de debates, exposiciones, donde se
escuche la creatividad de los jévenes en sus
repuestas y propuestas. Por otra parte, él
sefiala que en los programas también se
abordan las diferencia raciales, donde se
habla de la tolerancia y la educacion
multicultural; solo hace falta tiempo para
poder profundizar. De igual manera, desde
las guias, se tienen recursos que los
docentes han elaborado en reconocimiento
de la otredad, del otro ser, de las personas
que por diferentes motivos (politicos,
econdmicos, culturales), tienen que migrar.
Para terminar, afiadio, en el Colegio de
Italiano, no es una constante atender a
alumnos con discapacidades fisicas. Sin
embargo, se tiene un gran apoyo por parte
de la mediateca para que absolutamente

Recomendacién: sin lugar a dudas lo que
nos expresa nuestro maestro invitado es
muy valioso; lo agradecemos y felicitamos.
No obstante recomendamos hacer una
revision minuciosa en los programas de
estudio sobre cuan explicitos son estos
aspectos axioldgicos. En nuestra opinion,
es fundamental que todos estos
elementos estén presentes en los
programas de estudio para el desarrollo de
experiencias de aprendizaje activo e
incluyente en lengua extranjera y lengua
materna se contraste; particularmente
cuando a nivel global e institucional estos
son temas insoslayables en la educacion
del siglo XXI.
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todas las personas tengan acceso. Es decir, si
fuera el caso de una persona con
discapacidad motriz, no habria ningun
rechazo o ningiin motivo para que éste no
logre aprender una lengua extranjera, porque
la misma infraestructura de la ENP permite
que se logre el objetivo.

10. ¢{Qué tipo de estudios
conoce que se han hecho de
evaluacion curricular tanto en
la ENP como en el CCH?

Mejoramiento y actualizacién
de Programas Estudio
constante

ASEVERACION

2020 a la fecha

TEMPORALIDAD

Participacién en programa de

Evaluacioén Curricular ASEVERACION
CAB vy Secretaria de

Planeacién promueven

actualizacion programas de

estudio. ASEVERACION

Los cddigos se
agruparon en dos
categorias: 1)
aseveracion y 2)
temporalidad, a
partir de las cuales se
interpretany se
hacen las
conclusiones y
recomendaciones
siguientes.

10. Por ultimo, nuestro entrevistado informa
que, si existen estudios sobre evaluacion
curricular que se han hecho en la ENP. En
noviembre de 2020, él fue invitado por el
CAB a emitir una especie de evaluacion
acerca de los temas de los Programas de
Italiano 1 e Italiano 2. El ha participado en
evaluaciones curriculares tanto por el CAB
como por la Secretaria de Planeacion. De
hecho, una de las constantes de toda la ENP
es siempre el mejoramiento y la actualizacién
de los programas de estudio, finalizé.

Fortaleza: merece una felicitacién sincera 'y
amplia saber que si existen estudios
recientes relacionados con la evaluacién
curricular, por parte del CABy de la
Secretaria de Planeacion, esperando
pronto puedan darse a conocer sus
resultados.

IV. Triangulaciéon de resultados concernientes a la entrevista realizada a seis expertas en el area de lenguas
extranjeras del CCH y de la ENP de la UNAM.

TRIANGULACION DE RESULTADOS CONCERNIENTES A LA ENTREVISTA REALIZADA A SEIS EXPERTOS EN EL AREA DE LENGUAS EXTRANJERAS DE CCH Y LA ENP DE LA UNAM
CATEGORIA: PROGRAMAS DE ESTUDIO DE LENGUAS EXTRANJERAS ( FRANCES, ALEMAN, INGLES E ITALIANO)

Fecha de las entrevistas: marzo-abril 2022

INDICADORES

EXPERTO 1 (Francés-ENP)

EXPERTO 2 (Francés-CCH)

EXPERTO 3 (Aleman-ENP) EXPERTO 4 (Inglés-CCH) EXPERTO 5 (Inglés-ENP) EXPERTO 6 (Italiano-ENP) COMPARACION RESULTADOS
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1. ¢éConsidera que los programas de
estudio formales de la lengua de la que
usted estd a cargo posibilitan el rol activo
de los discentes como actores
principales del curriculo? En caso de
tener una respuesta afirmativa, éc6mo
cree que se logra este objetivo?
Mencione algunas razones de por qué si
o por qué no se logra.

1. La persona entrevistada
considera que los programas de
estudio si promueven el rol
activo de los estudiantes, a
quienes se les considera actores
sociales y quienes se
encuentran en el centro del
proceso de ensefianza-
aprendizaje. Asimismo
manifiesta que este objetivo se
logra a partir de que el claustro
docente se encarga de plantear
situaciones  contextualizadas
para promover la interaccion y
la socializacion.

1. La persona entrevistada no
responde sobre el rol activo de
los discentes como actores
principales del curriculo. Sin
embargo, subraya el rol docente
primordial en la creacién de los
programas de estudio de
Francés, los cuales han tomado
afios de ajustes, pero si se han

logrado los objetivos
plasmados. Comenta que en
ocasiones hay alumnos

destacados que superan sus
aprendizajes, aquellos que por
cuenta propia deciden estudiar
el idioma de manera optativa el
tercer afio. Reitera que los
programas han apoyado a que
los alumnos se puedan
certificar, los que han llegado al
nivel B, y se ha logrado la
transdisciplina. Solo falta hacer
difusion de esas sesiones
bilingtes.

1. La persona entrevistada
anota que el rol activo de los
estudiantes de Lengua
Extranjera Aleman no esta
especificado en los programas
de estudio. Esta perspectiva
depende de cada docente;
algunos incentivan este rol,
pero otros no. Asimismo, se
establece que quiza ello se deba
a la dificultad de la lengua, ya
que el estudio se inicia sin
conocimientos previos.

1. La persona entrevistada
considera que los programas de
estudio si promueven el rol
activo de los estudiantes. Se
propicia que el alumnado sea
responsable del proceso de
aprendizaje; que encuentre
mecanismos para aprender; que
en la clase-taller ellos tengan
una experiencia vivida de

indagar, poder resolver
problemas y trabajar en equipo.
La entrevistada  también
mencioné que el trabajo

cognitivo es importante. Se
busca que los alumnos evalten
su proceso de aprendizaje,
desarrollen capacidades
intelectuales y la capacidad de
aprender a aprender, guiados
por los docentes. En este
sentido, el docente se concibe
como mediador, responsable de
la formacién del alumnado;
como un guia en la busqueda de
informacion y en la solucién de
problemas cercanos a la
realidad de éstos.

1. Lla persona entrevistada
considera que los programas de
estudio si promueven el rol
activo de los estudiantes,
respaldado por el uso del
enfoque comunicativo en apego
al MCER, mismos que cubren del
Al al A2. Asienta que los
programas estan
completamente centrados en el
alumnado, responden a sus
necesidades, ya que son
adaptativos y promueven el
pensamiento critico a través de
conocimientos
interdisciplinarios. Esto se logra
con unidades contextualizadas
en un campo de estudio como
ciencias  sociales, historia,
evolucion tecnoldgica,
innovacion, educacion para la
salud, geografia, matematicas,
arte y cultura para promover el
aprendizaje activo y concreto.
Estas  temdticas involucran
elementos actitudinales como
valores relacionados con el
respeto al otro, la otredad,
ademés de estar relacionados
con aprendizajes pragmaticos
que requieren del uso de
recursos  variados  como
organizadores  gréficos, entre
otros.

1. La persona entrevistada opina
que es factible que exista un rol
activo del alumnado en los
programas de estudio de
Italiano, toda vez que estos
demarcan el uso del enfoque
comunicativo-formativo, el cual
privilegia la comunicacién, que
es la parte activa de los
estudiantes. Los programas
estan basados en el MCER y el

Cuatro de los seis expertos
coinciden en afirmar que los
programas de estudio formales
de lengua extranjera del
bachillerato de la UNAM (CCH y
ENP) promueven el rol activo de
los estudiantes. Las razones
expuestas comprenden el hecho
de que alas y los estudiantes se
les considera actores sociales y
centrales del proceso de

desarrollo de cuatro t
linguiisticas. Este objetivo se
logra con el apoyo de los
amplios recursos con los que
cuenta la mediateca. Aunado a
ello, tanto los alumnos como los
docentes cuentan con el recurso
de las aulas virtuales para
coadyuvar en el aprendizaje
activo. las aulas  estan
habilitadas para las asignaturas
de Italiano | y Il y cuentan con
guias o cuadernos de trabajo
enriquecidos con videos,
podcasts, infografias, examenes
y otros.

T prendizaje,
propiciando que sean
responsables de los postulados
de aprender a aprender, a hacer
y ser. Asimismo, los programas
responden a las necesidades
académicas del estudiantado en
cuanto que proponen recursos
adaptativos y promueven el
pensamiento critico a través de
conocimientos
interdisciplinarios. Todo esto se
logra con el apoyo del claustro
docente, a quienes se les
concibe como mediadores,
facilitadores y guias, quienes se
encargan de plantear

=

Rol activo de los discentes.

[ad

Actores sociales

w

Centro del proceso de
ensefianza-aprendizaje.

>

Aprender a aprender, a
hacery a ser

w

El claustro docente
participa activamente.

o

Situaciones
contextualizadas y
enfocadas a varios campos
del conocimiento.

~N

Se promueve la interaccion
y la socializacién

L

Programas se respaldan
en el nivel A2 del MCER y
sus indicadores.

L

Se utilizan materiales

situaciones
para promover la interaccion y
la socializacion. La
contextualizacion  comprende
diferentes campos de estudio
como ciencias sociales, historia,
evolucion tecnoldgica,
innovacién, educacion para la
salud, geografia, mateméticas,
arte y cultura y para promover
el aprendizaje activo y concreto.

context

p

10.Se promueve el
pensamiento critico a
través de conocimientos
interdisciplinarios.

2. ¢{Cémo se concibe la evaluacién de los

apr j en los prog de
estudio de su institucién?

2. En este segmento se advierte
que la evaluacién de los
aprendizajes se concibe como
un ejercicio permanente en el
que coparticipan tanto el
alumnado como las y los
docentes al hacer uso de tres

tipos de  evaluacion: la
heteroevaluacién, la
coevaluacién y la

autoevaluacién. Asimismo, se
mencionan algunos de los
instrumentos de evaluacion de
lo que hacen uso tales como
examenes, proyectos y
portafolios, los cuales
promueven la evaluacién tanto
cuantitativa como cualitativa.

2. En este segmento se comenta
que el programa de Francés es
de los pocos que toca el tema de
la  evaluacion desde la
planeacién, la cual debe ser
siempre en espiral. Esta se
concibe  bajo el modelo
educativo del CCH. Se pretende
que el alumno logre una
autonomia y sean capaces de
actuar y proponer soluciones en
la expresion, en la comprension,
que desarrollen una evaluacién
en la ejecucion de tareas. Se
subraya que la evaluacién no es
gramatical. Los exémenes son
tipo DELF enfocados en la
habilidad de produccién del
alumno para poder
desarrollarse, opinar de manera
escrita u oral. Cada profesor
tiene su propia maneray tiempo
de evaluar.

2. En este rubro se informa que
la evaluacion de los
aprendizajes se concibe como
un proceso continuo, formativo
y sumativo. Para ello se ofrecen
exdmenes orales y escritos,
proyectos, entrega de tareas y
existe libertad para evaluar. En
ese sentido, algunos docentes
toman en consideracién la
asistencia como parte de los
criterios de evaluacién,
mientras que otros no.

2. En esta pregunta, se advierte
que la evaluacién de los
aprendizajes se concibe como
formativa para que el alumnado
se dé cuenta de lo que estd
aprendiendoy cdmo lo aprende,
con el fin de ir ajustando y
resolviendo las debilidades. Por
su parte, la evaluacion sumativa
proporciona datos para ajustar
las practicas docentes, tales
como las estrategias y los
instrumentos de evaluacion
enfocados en el uso real de la
lengua. La evaluacién intenta
averiguar qué tanto los alumnos
logran desarrollar las
habilidades de comprensién
lectora y auditiva, la expresién
oral y escrita y la interaccién
oral y escrita, asi como el
desarrollo de la competencia
comunicativa.  También  se
realiza una evaluacion
diagnéstica para localizar las
fortalezas y debilidades, al inicio
del semestre con respecto a los
aprendizajes y contenidos del
programa, aunque no se cuenta
con un examen diagndstico
institucional. Sin embargo, se
cuenta con el Examen

2. En esta pregunta se hace
saber que la evaluacién de los
aprendizajes se concibe como
un proceso horizontal en todos
los cursos, recordando que es a
través de las interdisciplinas que
se contextualizan los saberes a
evaluar. Desde luego, nuestra
entrevistada refiere, se
observan constructos
linguisticos de uso y formay los
no-lingtiisticos. Para todo lo
anterior  existen  diferentes
instrumentos de  evaluacién
como pruebas objetivas, de
rendimiento, de diagndstico,
rubricas para la autorregulacion
y la metacognicion, listas de
cotejo, reportes, portafolios y
tablas, entre otros. En general
se atiende tanto la evaluacion
cuantitativa como la cualitativa.

2. Se explica que la evaluacion
de los aprendizajes se concibe
como uno de los elementos mas
ricos del programa. Nuestro
entrevistado refiere que se
utilizan diversos instrumentos
como portafolios, examenes,
tests, o proyectos, entre otros,
priorizando la libertad de
catedra. Por ejemplo, los
proyectos se basan en los ejes
probleméticos que se
relacionan con el cuidado del
medio ambiente, o el mundo
donde a un estudiante e
gustaria vivir, el cuidado de la
salud con su labor civica, activa
dentro de la sociedad y con el
estudio, siempre reflexionando
sobre la manera en cémo y para
qué se estudia. También
destacd que existe una lista de
todas las posibilidades de
evaluacion que se tienen para
que los docentes puedan elegir
la que mejor convenga al
programay a sus estudiantes.

Los seis expertos coinciden en
varios aspectos relativos a cémo
conciben la evaluacion de los
aprendizajes en los programas
de estudio de su institucion. En
principio, se informa que es un
ejercicio permanente de
coparticipacién, el cual hace
uso de tres tipos de evaluacién y
diversos tipos de instrumentos,
atendiendo tanto las
evaluaciones de produccién,
expresion e interaccion oral y
escrita. También se concibe
como un proceso continuo,
formativo y sumativo. Se
advierte que algunos docentes
de Aleméan consideran la
asistencia como parte de los
criterios de evaluacion.
Asimismo se concibe como un
proceso horizontal donde se
contextualizan los saberes a
evaluar y se atiende tanto la
evaluacién cuantitativa como la
cualitativa. También se concibe
como un constructo de gran
riqueza del programa de
Francés, Inglés e Italiano. Ello
estd avalado por los mdltiples
instrumentos que se proveen

11.Ejercicio permanente,
formativo y sumativo.

12. Heteroevaluacion,
coevaluacion y
autoevaluacion.

-
@

. Instrumentos como
proyectos y portafolios,
examenes orales y escritos,
pruebas de constructos
linguisticos de uso y forma,
pruebas de rendimiento y
diagnéstico, ribricas para
la autorregulaciény la
metacognicion, listas de
cotejo y reportes.

14.Se prioriza la libertad de
catedra y de evaluacion.

15. Algunos se enfocan en
evaluaciones de alto
rendimiento como los
exémenes de Certificacién
de LE.
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Diagnoéstico Académico (EDA)
que se aplica cada fin de
semestre via pruebas
cognitivas. Contiene gramatica y
vocabulario; no se evalia la
produccion oral y escrita o la
comprension auditiva,
solamente un poco la
comprension de lectura. No
obstante, sirve como referencia
y proporciona algun indicador.

para la evaluacion de los
aprendizajes.

3. ¢De qué manera cree que los

3. Enlorelativo a la generacion

3. Enlorelativo a la generacién

3. Enrelacion con la generacion

3. Enlorelativo a la generacion

programas permiten a los d desu
area generar evidencias de evaluacién
para el rol central de los estudiantes en
las diferentes situaciones de
aprendizaje?

de evidencias de luacion, se de evidencias de luacion, se de evidencias de luacién, se de evidencias de luacion, la
observa que se parte de las comenta que el programa hace comenta que los docentes entrevistada comenta que
propuestas  docentes  para una propuesta de actividades pueden utilizar  proyectos, existe una vinculacion de las
realizar productos diversos, que conlleva tareas. Por otra examenes puntuales  que subcompetencias
considerando la aplicacién del parte, a través de cursos contienen gramatica o comunicativas como la
conocimiento y la participacion interanuales, los profesores vocabulario,  portafolios o competencia  lingtistica,

activa y colaborativa de los
estudiantes. Ello se planea con
el fin de incentivar el rol central
de los estudiantes.

comparten  sus  mejores
experiencias sobre cémo han
estado evaluando. De hecho, la
principal evidencia del
aprendizaje de los alumnos se
puede lograr a través de la
certificacion que logra el 80% de
los alumnos, a pesar de su rigor.
Otras evidencias son proyectos
y examenes. Es decir, los
programas plantean una tarea o
un micro proyecto en cada
unidad. Al final de todo, se
propone un proyecto general.

actividades de tédndem con
grupos de Alemania.

a
pragmatica, la sociolingtiistica,
relacionadas con contenidos
conceptuales, procedimentales
y actitudinales, Para las
evidencias de aprendizaje,
algunos docentes atienden la
comprension, otros la expresion
y otros la interaccién en
modalidad mixta. Se busca que
el alumno se responsabilice de
su aprendizaje, que indague,
resuelva problemas cercanos a
su realidad y reflexione sobre su
proceso de aprendizaje. Para
ello, es necesario que los
profesores  fraccionen los
aprendizajes para evaluar la
metacognicion y  aspectos
actitudinales. Estos se deben
evaluar e incorporar en las
secuencias  didacticas  con
rubricas, listas de cotejo,
diagramas, técnicas que se
utilizan para que el alumno
revise el proceso.

3. Acerca de la generacion de
evidencias de  evaluacion,
nuestra entrevistada comenta
que a partir de la propuesta en
los programas, los docentes
pueden optar por la elaboracion
de diferentes organizadores
graficos como infografias,
posters, tripticos, lineas de
tiempo, TikToks, ensayos o
videos. En general, los docentes
pueden elegir las evidencias de
evaluacion que mejor convenga
al programay a sus estudiantes.

3. A propésito de la generacion
de evidencias de evaluacion, se
explica que los programas
ofrecen varias opciones a los
docentes, como tests,
portafolios de  evidencias,
evaluaciones diagnodstica, de
reconocimiento y sumativa. El
entrevistado refiere que,
adicionalmente, los alumnos
también elaboran videos,
grabaciones, guias de ejercicios,
cuadernos de trabajo e inclusive
participan en concursos. En la
elaboraciéon de infografias o
proyectos,  por  ejemplo,
abordan temas como la mejora
de la ciudad, la salud, la escuela
o alguna ONG. En todo ello se
intenta proporcionar
retroalimentacién, consistente
en consejos para aprender a
aprender o listas de actividades
o sugerencias para mejorar el
estudio.

Los seis expertos concuerdan en
que hay varias maneras de
generar evidencias de
evaluacién, manteniendo el rol
central de los estudiantes en las
diferentes  situaciones  de
aprendizaje. Por ejemplo, se
mencionan proyectos,
examenes de diferentes tipos,
portafolios, actividades de
téndem,  elaboracién de

16.Se utilizan varias maneras
de generar evidencias de
evaluacion, entre ellas:

17. proyectos y examenes

18. portafolios de evidencias

19. actividades de tandem

20. elaboracion de
organizadores graficos

diferentes
gréficos, infografias, posters,
tripticos, lineas de tiempo,
TikToks, ensayos, videos, tests
cortos; evaluaciones
diagndstica, de reconocimiento

y sumativa, guias de ejercicios,
cuadernos de trabajo,
actividades ludicas y

preparacion para examenes de
certificacién.  Todos ellos
consideran la aplicacion de
competencias lingtistica,

21. Infografias y posters

22.lineas de tiempo

23. TikToks y videos

24.guias de ejercicio

25. cuadernos de trabajo

pragmatica y i lifstica

26. activi ladicas

relacionadas con contenidos
conceptuales, procedimentales
y actitudinales; sin soslayar la
participacion activa y
colaborativa de los estudiantes
para garantizar su rol central.

27.Secuencias didécticas

28.Rubricas y listas de cotejo

29.Diagramas

30. Tests- metacognicion

31.Preparacién para
examenes de certificacion.

4. {Considera que el modelo educativo
de la institucién se refleja en el propésito
u objetivo general de los programas de
estudio de lenguas extranjeras? ¢Por
qué?

4. En relacién con el modelo
educativo reflejado en el
propésito u objetivo general de
los programas, el entrevistado
comenta que si estd manifiesto.
Es decir, se coloca al alumnado
como agentes activos en el
modelo educativo, a quienes se
les prodiga una formacion
integral y propedéutica, a partir
de los ejes transversales
propuestos, promoviendo una
vision critica y analitica.

4. En relacién con el modelo
educativo reflejado en el
propésito u objetivo general de
los programas, el entrevistado
no responde explicitamente a la
pregunta; se intuye que si se
refleja, debido a que comenta
que el modelo del CCH se basa
en los postulados de aprender a
aprender, a hacer y a ser, los
cuales se toman en cuenta
porque se constituyen sobre la
base de la cultura basica y al
final tener alumnos criticos y
creativos en LE. El enfoque
accional permite hilar el modelo
educativo a través de la suma
del desarrollo de habilidades de
los alumnos.

4. Acerca del modelo educativo
reflejado en el propésito u
objetivo  general de los
programas de Aleman, la
entrevistada comenta que si
estd manifiesto. El modelo
educativo de la ENP sostiene
que debe haber una
construccion  progresiva  del
conocimiento. En los programas
de LE Aleman, hay
acercamientos sucesivos a los
temas, comenta. Estos se dan
por declinacién, es decir, explica
la entrevistada, con un poco de
informacién sobre el tema,
luego se complementa con un
caso y luego con otro poco del
tema. Esto ayuda a los alumnos
en su comprension.

4. En relacién con el modelo
educativo reflejado en el
propésito u objetivo general de
los 4 programas, la entrevistada
refiere que si se manifiesta. Este
tiene la filosofia de aprender a
aprender, a hacer y a ser. Estos
elementos estan plasmados
desde los objetivos del
programa, el objetivo general
de cada una de las asignaturas,
los aprendizajes, la tematica, las
sugerencias de aprendizaje y la
evaluacion. El propésito general
de la materia es que se
desarrollen alumnos
auténomos, que aprendan a
reconocer patrones en la
lengua, que vean su proceso,
qué se les dificulta, como
identificar la adquisicion, cémo
aprender por cuenta propia;

4. Sobre el modelo educativo
reflejado en el propésito u
objetivo  general de los
programas, nuestra
entrevistada refiere que si se
manifiesta, sin lugar a dudas. El

4. En relacién con el modelo
educativo reflejado en el
proposito u objetivo general de
los programas, el entrevistado
subraya que si se manifiesta.
Este busca crear una formacién

modelo promueve el integral y propedéutica, integrar
pensamiento  critico y las lenguas extranjeras,
ili émi Los imiento: de TIC,

programas siguen los ejes
transversales. Por otra parte, el
modelo metodoldgico impulsa
la educacién holistica,
considerando  las  cuatro
metahabilidades, el idioma por
si mismo vy los ejes
transversales. imi: el

formacién social, humanistica,
cientifica, lingiistica, histérica,
mismas que estan explicitadas
en los programas de italiano.
Asimismo, el modelo busca
proporcionar elementos a todos
los estudiantes a nivel cognitivo,

perfil del egresado comprende
los conocimientos, lenguajes,
métodos y técnicas de estudio.
Los programas se apegan a las
etapas de profundizacion, los

conceptuales; en el nivel
metodolégico, mediante los
ejes problematicos y en el nivel
afectivo por medio de la
educacién en valores. Aunado a

Los seis expertos coinciden en
que el modelo educativo de su
institucion esta reflejado en el
proposito u objetivo general de
los programas de estudio de
lenguas extranjeras. Algunas de
las razones expresadas son las
siguientes: a los alumnos se les
considera agentes activos en el
modelo educativo y a quienes se
les prodiga una formacién
integral y propedéutica. Se
promueve una vision critica y
analitica asi  como las
habilidades académicas. Los
programas siguen los ejes
transversales mientras que el
modelo metodolégico impulsa
la educacion holistica
considerando las cuatro
metahabilidades. Se toman en
consideracion los pilares de la

w
N}

.Los alumnos son agentes
activos en el modelo
educativo.

w
»

.Los programas residen en
los ejes transversales y en
el modelo metodoldgico
que impulsa la educacion
holistica considerando las
cuatro metahabilidades.

34.El modelo CCH se basa en
los cuatro pilares de la
educacién y el papel del
alumno como centro del
proceso E-A

w
ol

.El  modelo ENP hace
hincapié en la creacién de
una formacién integral,
propedéutica,
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que desarrollen habilidades
para poner en practica lo que
aprenden. Sin embargo, en el
proposito no esta el elemento
aprender a ser, estd mas en
funcién de las habilidades
lingliisticas que se deben
desarrollar y su uso.
Adicionalmente, los docentes
consideran que se deben
plasmar otros elementos del
proceso de adquisicién, como la
comprension y la expresion.

nicleos baésicos formativo y
propedéutico, y los valores que
marca el modelo, asi como a las
habilidades del siglo XXI, que
busca la critica constructiva, que
los alumnos participen en la
sociedad, que  propongan
soluciones a partir de las
problematizaciones que se

generan en cada unidad,
relativas  a la  formacién
académica, histérica,

econdmica, politicay artistica.

esto, se busca que haya un
contenido procedimental en el
cual se discuta, se lea, se
investigue acerca de los ejes
problematicos. Por ultimo, el
entrevistado sefiala que el lema
de la ENP es “Amor, Orden y
Progreso”, estos se buscan y se
alcanzan en el alumnado
mediante la reflexién sobre las
pr <tica .

educacion de aprender a
aprender, a hacer, a ser y a
convivir, asi como el perfil del
egresado en relaciéon con los
conocimientos, lenguajes,
métodos y técnicas de estudio.
Los programas se apegan a las
etapas de profundizacion, los
nicleos bésicos formativo y
propedéutico, los valores y las
i del siglo XXI que

buscan la critica constructiva,
que los alumnos participen en la
sociedad y que propongan
soluciones a partir de las
problematizaciones
interdisciplinarias que se
promueven.

conocimientos de TIC, una
formacion social,
humanistica, cientifica,
lingtistica histérica y la
integracion de lenguas
extranjeras.

w
o

.Ambos modelos buscan
que los alumnos participen
en la sociedad y propongan
soluciones.

5. ¢Opina que el modelo educativo
también estd reflejado en los objetivos o
aprendizajes particulares o especificos?
éPor qué?

S. En relacién con el modelo
educativo reflejado en los
objetivos o aprendizajes
particulares o especificos, se
define que si se manifiestan.
Esto se justifica a partir del
apoyo que los alumnos
obtienen de las TIC, mismas que
les permiten la busqueda de
informacién, apoyan  su
actualizacion de conocimiento y
contribuyen al alcance de sus
metas programaticas.

5. En relacion con el modelo
educativo reflejado en los
objetivos o aprendizajes
particulares o  especificos,
nuevamente no se responde a la

5. A propésito del modelo
educativo reflejado en los
objetivos o aprendizajes
particulares o especificos, la
entrevistada concluye que si se

pregunta ite pero
se intuye que si se

Ella sostiene que el
cada vez va pudiend:

Se comenta que el alumno va
aprendiendo a aprender
conforme van pasando las
diferentes  tematicas  del
programa. Primero aprende a
presentarse, después aprende a
presentar al otro, éste aprende

a describir su  entorno,
posteriormente, aprende a
opinar, luego aprende a

argumentar y aprende a contar.
Con esta suma de saberes se
llega al proceso del aprender a
hacer.

realizar un producto més
completo en cada unidad.

S. En relacion con el modelo
educativo reflejado en los
objetivos o aprendizajes
particulares o especificos, la
entrevistada subraya que si se
manifiestan. Ella explica que los
propositos de los aprendizajes
tienen las nociones
comunicativas y habilidades
lingtiisticas que el alumnado
debe desarrollar. Se atiende la
cuestion filosofica de aprender
a aprender asi como los dos ejes
del modelo educativo: el papel
del alumno como centro del
proceso, el papel del profesor
como orientador y guia. Es
decir, el profesor instrumenta
las temdticas para que el
alumno aprenda elementos de
la lengua y desarrolle su
competencia comunicativa. En
sintesis, el modelo educativo se
plasma en los aprendizajes y sus
propésitos.

5. Enlo que se refiere al modelo
educativo reflejado en los

A 4

5. Sobre el modelo educativo
reflejado en los objetivos o

apr izaj particulares o

j o apr
particulares o especificos, la
entrevistada subraya que si se
manifiestan. Ella explica que los
objetivos generales sefialan la
necesidad de aplicar el idioma
en diferentes contextos. Esto se
hace y también se incluyen los
transversales y la promocién de
valores. Lo anterior se cumple a
través del uso de citas de
autores de quienes se pueda
investigar o hacer hipétesis. Los
contenidos conceptuales son
dirigidos por la parte docente en
lo relativo a la seleccion de tipos
de texto, redes semanticas,
formulacion de  preguntas,
bisqueda y seleccion de
informacion. Por otra parte, el
contenido procedimental se
lleva a cabo planteando
preguntas y oraciones y
resaltando valores como el
respeto y la tolerancia a la
identidad y a la diversidad
cultural y deportiva, a partir del
conocimiento de otros.
Entonces, es el mismo patron,
unidad por unidad. Lo anterior
respalda la coherencia entre lo
que marca el modelo educativo,
y como unidad por unidad van
haciendo estas esferas de
manera horizontal y vertical.

especificos, el entrevistado
define que si se manifiestan. La
ENP busca la formacién del
estudiante en los aspectos
social y humanista. Ello implica
reflexionar, investigar, pensar,
considerar y debatir sobre

aspectos cientificos,
lingdiisticos, histéricos,
econdmicos, politicos y

artisticos. Esa universalidad y
ese conocimiento integral estd
perfectamente plasmado en
todas las unidades de los
programas de Italiano | y II.

Los seis expertos comparten la
opinion de que el modelo
educativo estda reflejado en los
objetivos o aprendizajes
particulares o especificos. Esto
se justifica a partir del apoyo
que los alumnos obtienen de las
TIC, las cuales coadyuvan en el
aprendizaje y formacion de los
estudiantes, en alcance a sus
metas programaticas.
Asimismo, los programas
incluyen los ejes transversales y
contenidos conceptuales tales
como tipos de texto, redes

semanticas, formulacién de
preguntas, busqueda y
seleccion de informacién. Por su
parte, los contenidos
procedimentales de  cada
unidad atienden el

planteamiento de preguntasy la
elaboracién de  proyectos;
mientras que los contenidos
actitudinales resaltan valores
como el respeto, la tolerancia, la
identidad y la diversidad cultural
y deportiva, a partir del
conocimiento de los otros. Estos
contenidos implican reflexionar,
investigar, pensar, considerar y

debatir sobre aspectos
cientificos, lingtisticos,
histéricos, econdémicos,

politicos y artisticos.

37.Apoyo que los alumnos
obtienen de las TIC.

w
%

.Inclusion  de los ejes
transversales.

w

9.Se atienden contenidos
conceptuales como  tipos
de texto, redes semanticas,
formular preguntas, buscar
y elegir informacién

40.Los contenidos
procedimentales son los
relativos al hacer del

alumnado mediante
proyectos,  tareas o
41. Participacion en
actividades  académicas

dulicas y fuera del aula.

42.Los contenidos
actitudinales son aquellos
en los que se resaltan las
normasy los valores, entre
otros

6. Con base en su propia experiencia
profesional, écudl o cudles de los
siguientes  elementos  curriculares
considera que sufren mayores ajustes
en el aula? ¢En qué medida estos

i son i éAl
hacer dichos cambios se pondera el
papel central de los estudiantes como
actores principales del curriculo? ¢de
qué manera?

a)Objetivos o Propésitos generales y
particulares

6. El jefe del departamento de
Francés de la ENP subraya que,
en general, son tres elementos
curriculares los que sufren
mayores ajustes en el aulay que
estos son flexibles, aunque
dependen de cada grupo, cada
alumno y de factores externos
que los hacen necesarios. Para
los tres elementos curriculares
mencionados se ejemplific con
el factor de la pandemia por
coronavirus, el cual impacté la
cobertura de objetivos, la
organizacion y secuenciacion de

6. El entrevistado subraya que,
en general, son tres elementos
curriculares los que sufren
mayores ajustes en el aula. Se
inicia por la distribucion del
tiempo. Cada unidad estd
programada para cierto tiempo.
Lo que a veces afecta son los
paros en los planteles por lo que
se tienen que hacer
adecuaciones a los programas.
En cuestion de organizacion y
secuenciacion de contenidos, el
programa de Francés en CCH
estd muy bien delimitado. Se

6. La jefa del departamento de
Alemdn comenta que, de
acuerdo con su préctica docente
y dependiendo de cada grupo,
son cinco elementos
curriculares los que sufren
mayores ajustes en el aula. Por
ejemplo, se explica que la
organizacion y secuenciacion de
contenidos muchas veces se
tienen que ajustar a solicitud
expresa del grupo. Hay un
cambio de secuenciacion y
después se regresa a las
tematicas faltantes. También

6. La jefa del departamento de
Inglés de CCH subraya que, en
general, son cuatro elementos
curriculares los que sufren
mayores ajustes en el aula, de
acuerdo con su practica
docente: las estrategias de
ensefianza, las actividades de
aprendizaje, las modalidades de
evaluacion y la distribucién de
tiempo. Para iniciar, en los
programas  se  encuentran
sugerencias de  estrategias
didacticas, pero en realidad son
actividades. Es decir, el formato

6. La jefa del departamento de
Inglés de la ENP informa que son
tres elementos curriculares los
que sufren mayores ajustes en
el aula, de acuerdo con su
préactica docente, empezando
con las i de

6. El jefe del departamento de
Italiano sostiene que
primordialmente  son  dos
elementos curriculares los que
sufren mayores ajustes en el
aula, con base en su practica

evaluacion. En este rubro hay
mucho de donde elegir. No hay
examenes departamentales
pero hay mucha variedad. La
participacion docente es alta en
la ensefianza por proyectos,
porque el propio programa los
guia a que hagan organizadores

pr i Sin lugar a dudas la
distribucion del tiempo es uno
de ellos ya que se puede ver
modificada por varios motivos.
Otro de los elementos que
pudiera ser modificado de
manera  importante  estd
relacionado con las actividades
de aprendizaje. Esto es debido a

En este rubro relativo a aquellos
elementos curriculares  que
sufren mayores ajustes en el
aula, los seis expertos
coincidieron en la distribucién
del tiempo. En general se
comenta que este elemento
sufre ajustes dependiendo de
las necesidades de cada grupo,
donde se pondera el papel
central de los estudiantes y
tomando en consideracion que
este elemento se puede ver
modificado por factores
imprevistos, tanto externos

43.Los seis expertos
coincidieron en que la
distribucién de tiempo
requiere de ajustes
dependiendo de las
necesidades de los alumnos
y de cada grupo.

44.Los seis expertos
comentaron  que las
actividades de aprendizaje
se pueden ver modificadas
de manera importante,
particularmente porque los
programas son amplios y
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c)Actividades de aprendizaje

d)Estrategias de ensefianza

e)Modalidades de evaluacién

f)Distribucién de tiempo

contenidos y la distribucion de
tiempo. No obstante, el papel
protagonico de los estudiantes
dentro  del curriculo  fue
preponderado o apoyado a
través de multiples recursos
digitales que permitieron un
seguimiento cercano, afectivo,
global y flexible para que estos
tres factores en riesgo no
afectaran su aprendizaje.

puede cambiar de aprendizaje
dando mads importancia a uno
que a otro; esto pasa sobre todo
en el tercer semestre. Esta
decision queda en manos del
maestro. Por otra parte, es
necesario trabajar mas en el
sentido de que el programa
haga propuestas y retomar el
tema de la evaluacion, en
buscar alternativas para
proponer  otro  tipo de
evaluacion que enriquezca mas
y se auxilie con las nuevas
tecnologias para crear
evaluaciones en linea cuando
haya condiciones de distancia,
salud o tiempo. En ese sentido,
se propone evaluar mas la
produccion que las cuestiones
gramaticales, con entrevistas y
preguntas para que el alumnado
demuestre que es capaz de
interactuar con lo que se ha
aprendido. ~ Finalmente  se
comenta que es ideal que los
alumnos puedan participar en la
eleccion de qué  tema
seleccionar para sus examenes.
Es decir, que de un abanico de
oportunidades sea él quien
decida cudl tema quiere
trabajar.

menciona que las actividades de
aprendizaje son abiertas y que
los docentes pueden adaptarlas
en pro del aprendizaje de temas
para dar mejores beneficios. Por
otra parte, comenta que las
estrategias de ensefianza no
estan tan especificadas en los
programas.  Algunas  estan
nombradas, pero se pueden
tomar o no; ello depende de
cada docente. Aunado a lo
anterior, en lo relacionado con
las modalidades de evaluacién,
se sefiala que existen recursos
de evaluacion para diferentes
temas, como  exdmenes,
proyectos o actividades ludicas.
Se aclara que se pueden tomar
las sugerencias de evaluacién,
pero normalmente se van
tomando las mismas. Existen los
examenes departamentales,
pero solamente para el caso de
los  extraordinarios.  Cada
docente envia alumnos al
examen final, pero él mismo
elabora dicho examen. Por
dltimo, en la practica docente
de la entrevistada, explica que
toma en cuenta la asistencia
como elemento de evaluacion
porque son muchos los
distractores que los alumnos
tienen. Finalmente, sefiala que
la distribucion del tiempo a
veces cambia porque el tiempo
no alcanza, lo que obliga a dar
unas tres horas mas. Asimismo,
hay algunos temas que se
estudian mas rapido.

del programa no incluye un
modelo de estrategias
completas, ni todos los
elementos de una secuencia
didactica para apoyo a los
profesores en el desarrollo de
los aprendizajes del programa.
Por otra parte, las modalidades
de evaluacién son un punto
débil de los programas porque
no hay sugerencias explicitas,
s6lo implicitas. Conviene tener
ejemplos mas concretos con
instrumentos de evaluacion.
Afortunadamente los
programas son flexibles para
que el profesorado tome sus
propias decisiones, ya que son
indicativos de lo que se espera
que el alumno aprenda. Asi, el
cambio de una tematica o la
distribucion  del tiempo
dependen del nivel de lengua y
del proceso de aprendizaje de
los alumnos. Por dltimo, se
comenta que todos los cambios
programaticos internos que se
llevan a cabo tienen siempre en
cuenta que los estudiantes
utilicen la lengua para buscar
informacion, resolver
problemas, trabajar en equipo,
entre otros. En la pandemia los
profesores tomaron decisiones
sobre elementos esenciales que
les permitieran hacer ajustes;

revisaron las  tendencias
pedagdgicas y ajustaron las
formas de trabajo; las

actividades de aprendizaje, las
formas de evaluacion y los tipos
de aprendizaje, a partir del
alumno en el centro del proceso
E-A.

graficos y los compartan. En ello
hay cierto acuerdo, porque ya
viene en el programa, pero en la
practica diaria, en la evaluacion
cuantitativa formal, sobre todo,
es donde hay mas ajustes.
Existen propuestas individuales,

que cada profesor ejerce su
propia i para

como internos, como la
por coronavirus.

proyectar un tema, por tanto,
seguramente  podrd  elegir
algunas actividades que van
desde lo ludico hasta lo
totalmente tedrico. En cuanto a

pero no existe algo institucional
que establezca parametros de
evaluacion, por ello cada quien
evalia de modo diferente,
incluso entre un grupo y otro.

En la distribucién del tiempo
puede ser que haya ajustes,
dependiendo de las necesidades
de cada grupo, donde se
pondera el papel central de los
estudiantes ante todo.

Las actividades de aprendizaje
también se ajustan porque los
programas son amplios. No
obstante, con el apoyo de
recursos digitales como Moodle
o Google Classroom, se estd
ayudando a que haya mas
homologaciéon  y  acuerdos
colegiados.  Sin  embargo,
seguramente hay variaciéon en
actividades de aprendizaje pero
para favorecer al alumnado.

Ia organizacién y iacion
de contenidos, el entrevistado
explica que habra quién le dé
mayor predileccion al eje
problematico y no tanto a la
parte linguistica; y habra quien,
al contrario, le dé mayor peso
en su clase a la parte de los
contenidos conceptuales y le
reste peso a los contenidos
procedimentales.
Afortunadamente el uso del
método ecléctico y del aula
invertida permite que cada
docente  pueda escoger las
mejores estrategias para que la
clase funcione y que la
informacion llegue al
estudiantado. En relacién con
los objetivos y propdsitos
generales, sostiene que estos se
alcanzan. Prueba de ello son los
concursos interpreparatorianos,
donde lo mejor de cada escuela
se ve representado en cada
concurso. De igual manera, el
alcance de los objetivos estd
reflejado en el bajo porcentaje
de estudiantes (10%) que tiene
que recurrir a algin examen
extraordinario.

Por otra parte, cinco de los seis
expertos  mencionaron la
necesidad de hacer ajustes en
las modalidades de evaluacién.
Se sefiala que existen mdiltiples
recursos de evaluacién y que
cada docente decide cudles
utilizar. No obstante, esto lleva
a la problematica de que cada
profesor evalta de manera
diferente, inclusive entre un
grupo y otro. Esto ocurre
particularmente en la
evaluacién cuantitativa formal.
No existen pardmetros
institucionales de evaluacion en
este segmento.

Por dltimo, cinco de los seis
expertos coincidieron en que las
actividades de aprendizaje se
pueden modificar de manera
importante  ya que los
programas son amplios y cada
profesor ejerce su propia
metodologia. No obstante, el
apoyo de recursos digitales
coadyuva a que haya mas
homologacion y  acuerdos
colegiados al respecto. Sin
embargo, a pesar de haber
variacién en actividades de
aprendizaje, los ajustes siempre
se realizan para favorecer al
alumnado.

cada profesor ejerce su
propia metodologia.

45. Por dltimo, cinco de los seis
expertos mencionaron la
necesidad de hacer ajustes
en las modalidades de
evaluacion, destacan que

en la evaluacion
cuantitativa formal no
existen pardmetros
institucionales que

orienten este tipo de
evaluacion. Asimismo  se
sefiald la necesidad de
involucrar més a los
alumnos en aspectos de
coevaluacion, donde ellos
puedan elegir qué temas
desean trabajar,
particularmente  en la
expresion oral.

7. En su opinién, écudl es la
de las herramientas tecnoldgicas para el

7. El jefe del departamento de
Francés de la ENP refiere que las

herrami tecnolégicas son
muy importantes ya que
permiten al alumnado tener
acceso a la informacién para
realizar tareas y proyectos. De
igual manera, él destaca que
estas  herramientas  estdn
implicadas en todos los @mbitos
del quehacer humano
actualmente, sobre todo en el
educativo. Las TIC y TAC fueron
un bastion para hacer frente a
las necesidades que emergieron
durante la pandemia. Esta
acerc6 mas a docentes vy
alumnado a estas herramientas
de manera inesperada, y ahora
se depende de ellas para acercar
informacién a los alumnos y
para el desarrollo del
conocimiento. No obstante, el
uso de las herramientas
digitales en estas circunstancias
también evidenciaron
importantes carencias  al

7. El jefe del departamento de
Francés de CCH sostiene que las
herramientas tecnoldgicas
ayudan sobre todo a asignaturas
como lenguas extranjeras.
Durante la pandemia se usé una
plataforma externa para poder
dar salida al proceso de
ensefianza aprendizaje, donde
el alumnado podia leer,
escuchar audios y seleccionar
material adicional, aunque a
veces las plataformas no estan
adecuadas a los programas.
Para alcanzar los objetivos del
programa, a veces el profesor
tiene que completar los temas y
es cuando se hace uso de la
tecnologia de las diferentes
plataformas. También comenta
que el reto para el
departamento de Francés es
pensar si a futuro se utilizardn
libros de texto en fisico o si los
alumnos lo pueden tener desde
su tableta, celular, o llevar un

7. La jefa del departamento de
Alemdn comenta que estas
herramientas son muy
importantes ya que permiten al
alumnado tener acceso a un
sinnimero  de  sitios  y
materiales, como  videos,
lecturas, vocabulario,
explicaciones gramaticales, o
visitas  virtuales a museos,
mismos que sirven para la
investigacion y expansion de las
estrategias de estudio de los
estudiantes, ademds del uso de
Zoom u otras recursos de
videoconferencia para hacer
una practica docente mas
acorde con la innovacién
tecnoldgica. La entrevistada
concluye que definitivamente la
tecnologia es una gran ayuda
para los contenidos de los
programas de estudio.

7. La jefa del departamento de
Inglés del CCH comenta que las
herramientas tecnoldgicas son
importantes como un recurso
pero no como parte central del
proceso de aprendizaje.
Subraya que la tecnologia es un
recurso y una base importante
por el uso de audios, imagenes,
videos, discursos académicos,
politicos, noticieros, etc. para
que los alumnos se enfrenten
con esas realidades. Asimismo,
los textos comerciales también
son recursos que se deben
adaptar con respecto al modelo,
a los propdsitos de los
programas, a la realidad de los
alumnos que deriven en el uso
de la lengua inglesa en
contextos académicos.

7. Sobre la importancia de las
herramientas tecnoldgicas para
el desarrollo de los contenidos
en los programas de estudio, la
jefa del departamento de Inglés
de la ENP comenta que estos
son muy importantes, aunque
se habla de dos momentos:
previo a la pandemia y después
de la pandemia. La entrevistada
asienta que antes de la
pandemia, se hacia hincapié en
los ejes transversales
“desarrollo de habilidades de
investigacion”, a través de
textos académicos para que el
alumnado pudiera investigar y
sintetizar, utilizando
organizadores graficos. En ese
entonces la mayoria del
estudiantado estaba rebasada
por la tecnologia. Hoy en dia, las
herramientas tecnoldgicas son
indispensables. Sin duda, la
educacion en todo el mundo ya
cambid, refiere. Las nuevas
tecnologias estdn haciendo mas

7. Acerca de la importancia de
las herramientas tecnoldgicas
para el desarrollo de los
contenidos en los programas de

estudio, el jefe del
departamento  de Italiano
sostiene que son

trascendentales, ya que sin ellas
simplemente no se hubiera
podido avanzar. Hoy en dia una
constante por parte de las
autoridades de la ENP es que los
docentes son invitados a cursos,
seminarios, actualizaciones,
todas acerca del mejor uso de
las herramientas digitales y
tecnoldgicas. Por otra parte, se
ha visto la manera de poder
hacerle llegar la informacion al
alumno que no disponga de la
tableta, de la computadora, o
del dispositivo, y que pueda
avanzar en sus estudios.
Entonces, él manifiesta, todo
esto ha sido posible gracias a la
tecnologia. Sin embargo, afiade,
no todo el peso estd sobre la

Los seis expertos concuerdan en
la alta importancia de las
herramientas tecnoldgicas para
el desarrollo de los contenidos
de los programas de estudio.
Estas permiten el acceso a la
informacion, a un sinnimero de
sitios y contenidos como
videos, lecturas, vocabulario,
licaciones gr i

46.las herramientas
tecnoldgicas son recursos
trascendentales en la
educacién, aunque no
constituyen la parte central
del proceso E-A

47.Permiten el acceso a la
informacién en la red

visitas virtuales, todo ello para
realizar tareas y proyectos
acorde con los avances de la
innovacion tecnoldgica. Las TIC
estan implicadas en todos los
ambitos del quehacer humano,
sobre todo en el educativo.
Estas hacen més evidente el
necesario uso de las aulas
invertidas, amén de ser un
bastién para hacer frente a las
necesidades que emergieron
durante la pandemia. Sin
embargo, no todo el peso esta
sobre dichas herramientas. Un
elemento importante es la
planeacién respecto a los

d tiempo vy
espacio.

48. Existen amplisimos
recursos en la red para para
apoyar a los alumnos en la

consecucién de su
aprendizaje, tareas y
proyectos.

49. Coadyuvan a la

consolidacién  de  los
conocimientos.

50.Las TIC hacen evidente el
uso de las aulas invertidas.
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respecto. Fue a través del
ejercicio didactico en los nuevos
ambientes de aprendizaje que
se demostré que la relacion
humana y afectiva que se
genera en las aulas hacen
irremplazables a las y los
docentes.

libro electronico, o materiales
de lared.

evidentes las aulas invertidas.
En este momento todos los
docentes  tendremos  que
planear respecto a resultados,
concluyd.

herramienta, también tiene que
ver muchisimo con la
planeacion, con los marcos del
programa, porque hay una
cantidad infinita de recursos en
la red y hay que saber elegir los
idoneos para los alumnos, para
su nivel, para lo que se estd
viendo en el dia a dia. Lo
importante es que las TIC
representan un gran bastion
para la educacion, concluyd.

resultados y a los marcos del
programa debido a la cantidad
infinita de recursos en la red.
Debemos saber elegir los
idoneos para nuestros alumnos,
afirman.

51.No todo el peso esta sobre
las herramientas
tecnoldgicas, habra que
considerar la planeacion
respecto a los resultados y
a los marcos del programa.

52.Se concluye que las TIC
representan  un  gran
bastién para la educacion.

8. éCudl es su percepcion sobre la
manera en que se manejan las normas,
valores, formas de relacién,
comunicacion y las creencias en relacién
con los programas de estudio de su drea?
éCudles considera que deben
permanecer, hacerse mas explicitos o
aiiadirse?

8. A propésito de la percepcion
del jefe del departamento de
Francés de la ENP sobre la
manera en que se manejan las
normas, los valores, las formas
de relacion, la comunicacion y
las creencias en los programas
de estudio, él estima que todos
estos son ampliamente
promovidos por todos los
docentes en su area,
particularmente la tolerancia, el
respeto y la reflexion. De la
misma manera, el entrevistado
considera que la lengua es
cultura, por lo que todos los
aspectos  mencionados  se
trabajan con el alumnado para
una mejor comprensién de y
relacién con los hablantes de
lengua extranjera. Por
consiguiente,  estos  deben
permanecer, sin nada mas que
afiadir o hacer explicito.

8. A propésito de la percepcion
del jefe del departamento de
Francés del CCH sobre la
manera en que se manejan las
normas, los valores, las formas
de relacion, la comunicacion y
las creencias en los programas
de estudio, él considera que
para la ensefianza del francés es
muy  importante  desvelar
valores como libertad, igualdad,
fraternidad, que son sinénimo
de lo que es el francés. El
respeto hacia el otro conlleva la
parte cultural, lo cual permite
que en los salones de clase se
puedan hacer comparaciones
entre la cultura mexicana y la
francesa relacionadas con las
costumbres, formas de
comunicacién
comportamiento basado en la
adaptabilidad cultural cuando
los alumnos se encuentran en
un pais extranjero. En los
programas si se menciona esta
parte de valores o normas. Para
ello, el actor fundamental es el
profesor quien tiene que
explicar dichas diferencias
culturales.  El  entrevistado
sefiala que no es lo mismo
contar una anécdota a contar
una experiencia vivida en el pais
donde se habla la lengua.

8. Enlo relativo a la percepcion
de la jefa de Aleman sobre la
manera en que se manejan las
normas, los valores, las formas
de relacion, la comunicacion y
las creencias en los programas
de estudio, ella estima que los
valores se nombran en cada
unidad. A través de ello, el
alumnado puede entender que
una lengua extranjera
representa una cultura
extranjera. Hay que acercarlosy
ver los beneficios que eso trae
consigo, subraya. También
sefiala que las normas no se
mencionan tanto, solamente las
que pone el profesor. Por otra
parte, si hay relacion con los
valores. Ella menciona que no
han tenido problema con los
valores que estan expuestos en
los programas. Quiza se
pudieran aumentar algunos
otros en algunas unidades;
habria que revisar. Concluye
que tal vez sea necesario hacer
una revision para ver
exactamente qué valores se
estan viendo por unidad.

8. A propésito de la percepcion
de la jefa del departamento de
Inglés del CCH sobre la manera
en que se manejan las normas,
los valores, las formas de
relacion, la comunicacion y las
creencias en los programas de
estudio, ella sugiere que se
deben remontar mitos como
“inglés es muy dificil y por eso
no se puede aprender’, o
“inglés es igual a imperialismo”.
También se debe trabajar en el
respeto al otro, la escucha
atenta, y deben estar presentes
otros elementos como la ética,
revisar la bibliografia, que no
haya plagio, como citar de
manera adecuada; que
contrasten lo que ya estabay lo
nuevo, cuestiones que no estan

explicitas en el programa.
Afortunadamente, sefala,
durante el proceso

metacognitivo los estudiantes
reflexionan sobre lo que
aprendieron, Esto estd
relacionado con las creencias
que tieneny ya es un avance. Sin
embargo, los estereotipos, las
creencias y otros aspectos se
deben considerar en las clases.
En cuanto a aprender a ser, en
los aspectos actitudinales se
deberian incluir valores
humanos y valores éticos, que
se vean de manera profunda.

8. En relacion con la percepcion
de la jefa del departamento de
Inglés de la ENP  sobre la
manera en que se manejan las
normas, los valores, las formas
de relacion, la comunicacion y
las creencias en los programas
de estudio, ella estima que
todos ellos estan considerados y
expuestos desde la propia
naturaleza de aprender un
idioma. La lengua extranjera es
comunicacion y al plantear
problematizaciones referidas a
diferentes materias
interdisciplinarias, éstas van
tocando normas y valores.
Opina que la ensefianza de
lenguas significa comunicacion
real.  No basta elaborar
infografias o materiales sino
también saber cémo establecer
una comunicacién estratégica,
donde el publico usuario
califique, opine, seleccione y
vote. Es decir, que se
promuevan tareas de
intercambio deinformacién. Por
otra parte, comenta que ella
sugeriria no dejar de lado lo
relativo a la equidad de género,
la diversidad y la
neurodivergencia, entre otros.
Estas tematicas no se incluyen.

8. En la percepcion del jefe del
departamento de Italiano sobre
lamanera en que se manejan las
normas, los valores, las formas
de relacion, la comunicacion y
las creencias en los programas
de estudio, él estima que si
existen en los programas vy se
estan dando como
conocimiento  integral.  Los
alumnos opinan, argumentan o
debaten sobre esta informacién
que han ido adquiriendo de sus
otras materias y obviamente de
su vida cotidiana. Por supuesto,
que hay siempre opiniones
contrarias, pensando que tal vez
algunos  aspectos de los
programas no deberian de estar
o deberian de ser modificados o
se les deberia de restar un
poquito mas importancia. No
obstante, él considera que el
programa cumple con los temas
de actualidad en cuanto a
problematicas mundiales,
problematicas que atafien a
todo el ser humano. Por otra
parte, él explica que, mas que
afiadir  informacién  sobre
valores, normas y formas de
relacion, se deberia restar algo
de contenido porque la carga de
cada uno de los programas en
cada una de sus unidades no
deja mucho espacio para afiadir
contenidos, y en cambio si seria
conveniente buscar  espacio
para profundizar. El proceso se
tiene que hacer
colegiadamente, concluyé.

Los seis expertos coinciden en la
importancia de plasmar las
normas, los valores, las formas
de relacién, la comunicacién y
las creencias en los programas
de estudio. Algunos de estos
constructos  se nombran en
cada unidad y son ampliamente
promovidos por todos los
docentes del area,
particularmente la tolerancia, el
respeto y la reflexion. Ello
sucede al considerar que la
lengua es cultura, por lo que
todos los aspectos mencionados
se trabajan con el alumnado
para una mejor comprension y
relacién con los hablantes de
lengua extranjera. También se
comenta que se podrian afiadir
algunos  otros  elementos
axiolégicos en algunas
unidades. Serd importante
revisar los programas. No
obstante en la mayoria de los
casos los programas cumplen
con temas de actualidad en
cuanto a problemdticas
mundiales que atafien a todo
ser humano. Como sugerencia,
uno de los cuatro expertos
opina que seria importante
restar algo de contenido sobre
estos temas, en cada una de las
unidades, con el objetivo de
buscar un espacio para
profundizar, porque no hay
suficiente  tiempo para la
reflexion. Sin embargo, es claro
que todo ello se debe hacer
colegiadamente, concluyd.

53.Algunos de los aspectos
relativos a la pregunta 8 se
nombran en cada unidad
de los programas.

54.Son promovidos por los
docentes del &rea, en
especial la tolerancia, el
respeto y la reflexion.

v
o

.Estos  elementos  estan
expuestos desde la propia
naturaleza de aprender una
lengua extranjera.

wu
o

. Estos se hacen patentes al
plantear
problematizaciones
interdisciplinarias en cada
unidad de estudio.

[
N

.Serd importante revisar
estos aspectos en los
programas para  saber
exactamente qué debe
permanecer, hacerse mas
explicito o afiadir.

58.Se sugiere afiadir la
escucha atenta, la ética
relativa al plagio de
informacién y otros valores
humanos.

9. Desde su punto de vista, de los
siguientes ejemplos: igualdad de género,
equidad social, educacién multicultural,
tolerancia hacia las diferencias fisicas,
raciales, culturales y cognitivas, entre
otros, ¢cudles estima que han sido
desplazados o abandonados y qué seria
importante incorporar a los programas?

9. Acerca de la igualdad de
género, equidad social,
educacion multicultural,
tolerancia hacia las diferencias
fisicas, raciales, culturales y
cognitivas, entre otros, el
entrevistado, jefe del
departamento de Francés de la
ENP, expresa que todos los
docentes de su é&rea son
respetuosos de estos y que
estan presentes en el desarrollo
de su practica docente. Sin
embargo, no se explicitan en los
programas. No se menciond si

9. Acerca de la igualdad de
género, equidad social, entre
otros, el entrevistado, jefe del
departamento de Francés del
CCH, sostiene que no es posible
involucrarse en estas teméticas
porque se saldria del objetivo,
que es el aprendizaje de la
comunicacién. No obstante,
dentro de algunos temas se
incorpora la temética de
género. Adicionalmente sefiala
que estos temas no necesitan
ser parte del programa porque
mediante los materiales y la

9. En relacion con la igualdad de
género, equidad social,
educacién multicultural,
tolerancia hacia las diferencias
fisicas, raciales, culturales y
cognitivas, entre otros, la
entrevistada sostiene que los
programas de LE Alemén
incluyen un poco de material
sobre la tolerancia y las
diferencias fisicas, raciales,
culturales y cognitivas. Es decir,
aungue no estan explicitamente
nombrados, si se llegan a
abordar. También sefiala que la

9. La jefa de Inglés de CCH
explica que ni la igualdad de
género ni la equidad social estan
explicitas en los programas. Es
importante incorporar la
educacién inclusiva, alumnos
con discapacidades, con
sordera, ceguera, problemas de
pardlisis, autismo. Sefiala que la
inclusion de alumnos con
discapacidades desde luego que
requiere un tratamiento
especial, una sensibilizacién por
parte de docentes y
estudiantes. Depende de la

9. Lla entrevistada, jefa del
departamento de Inglés de la
ENP, explica que, en educacién
multicultural, se tienen
unidades de identidad.
Asimismo, las diferencias fisicas,
raciales, culturales y cognitivas
se encuentran en todas las
unidades que se refieren a
orientacion educativa.
Entonces, si se trabaja con
tolerancia y educacién
multicultural. Sin embargo, se

9. El jefe del departamento de
Italiano sostiene que desde la
primera unidad se abordan las
diferencias  culturales  en
relacion con la nacion italiana.
Sin embargo, hay a quien le
gustaria poder tener un poco
mas de profundidad en la parte
de igualdad de género, aunque
también es uno de los temas
que se abordan. Por tanto,
opina que quizd seria mejor
crear mesas de debates,
exposiciones, donde se escuche
la creatividad de los jovenes en

Cinco de los seis expertos estdn
de acuerdo en que la igualdad
de género, la equidad social, la
educacion multicultural y la
tolerancia hacia las diferencias
fisicas, raciales, culturales y
cognitivas estdn presentes en
las aulas y en el desarrollo de la
practica docente. Hay total
respeto hacia estos aspectos;
sin embargo, no todos ellos
estan  explicitados en los
programas. Habra que revisar al
respecto.

59.Todos los docentes son
respetuosos de  estos
preceptos.

60. La inclusion, la diversidad y
la equidad social estdn
presentes en la practica
docente

61. No estén explicitados en los
programas, pero
probablemente se aborden
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seriaimportante incorporarlos a
los programas de manera
explicita.

tecnologia la informacion llega
de primera mano y eso hace que
la informacion llegue
actualizada y que el profesor la
pueda revisar. Depende del
profesor que quiera dar este
enfoque de género, o de
valores, o de normas, y como lo
quiera aterrizar en sumomento.

igualdad de género y equidad
social no estan incluidas, por lo
que es importante
incorporarlas. La educacion
multicultural si estd incluida en
los programas. Dice que las
diferencias fisicas no estan
nombradas en los programas,
debido a que en los planteles no
se tienen condiciones para
alumnado  con  diferencias
fisicas, como algun tipo de
problema visual o auditivo.
Considera que hace falta desde
la infraestructura hasta la
educacion a los docentes sobre
cémo  actuar  con  esas
diferencias fisicas,
especialmente porque han
llegado y cada vez llegan mas
alumnos con esas condiciones.

creatividad de los profesores
hacer reflexionar a los alumnos
sobre la equidad de género
desde las actividades
cotidianas; introducir
cuestiones que no estan
explicitas en los programas, asi
como problemas actuales de los
alumnos.

tendrd que incluir igualdad de
género y equidad social.

sus respuestas y propuestas al
respecto. Sefiala que en los
programas también se abordan
las diferencia raciales, donde se
habla de la tolerancia y la
educacién multicultural; solo
hace falta tiempo para poder
profundizar. De igual manera,
desde las guias, se tienen
recursos que los docentes han
elaborado en reconocimiento
de la otredad, del otro ser, de
las personas que por diferentes
motivos tienen que emigrar.
Para terminar, expreso que en el
departamento de Italiano, no es
una constante atender a
alumnos con discapacidades
fisicas. Sin embargo, se tiene un
gran apoyo por parte de la
mediateca para que todas las
personas  tengan acceso. Es
decir, si hubiera una persona
con discapacidad motriz, no
habria ningun rechazo o ningin
motivo para que ésta no lograra
aprender una lengua extranjera,
porque la misma infraestructura
de la  Escuela  Nacional
Preparatoria permite que se
logre el objetivo.

Por otra parte, uno de los
expertos considera que estos
temas no deben ser parte de los
programas porque se saldria del
objetivo, que es el aprendizaje
de la comunicacién.

Cinco de los seis expertos

en clase. Depende de cada
docente.

62. Algunos aspectos como las
diferencias fisicas no estan
nombradas en los
programas.

informan que en los
no se tienen todas las
condiciones para el alumnado
con diferencias fisicas, como
algun tipo de problema visual,
auditivo, de pardlisis, de
autismo. Por tanto hace falta
desde la infraestructura hasta la
educacién a los docentes sobre
cémo  actuar ante estas
diferencias.

En contraste, una persona
comenta que no es una
constante atender alumnos con
discapacidades fisicas. Si fuera
el caso, se tendria el gran apoyo
de la mediateca para que todas
las personas tengan acceso al
conocimiento. Se concluye que
serd importante incorporar
aspectos como la igualdad de
género y equidad social en los
programas de estudio.

se trabaja
con tolerancia y educacion
multicultural.

64.La mayoria de las unidades
abordan algunos de estos
aspectos, pero hace falta
profundizar en ellos.

65.Se requiere infraestructura
y formacién docente sobre
cémo atender la inclusién
para  estudiantes  con
discapacidad.

10. ¢Qué tipo de estudios conoce que se
han hecho de evaluacién curricular tanto
en la ENP como en el CCH?

10. El entrevistado informa que
si  existen estudios sobre
evaluacién curricular. Se han
hecho evaluaciones a los
programas, a partir de 2019,
aunque aun no cuenta con los
resultados. Por tanto se
enmarcan como estudios en
progreso.

10. El entrevistado informa que
si existen estudios sobre
evaluacion curricular que se han
hecho en el CCH. Cada afio se
hacen modificaciones a la
aparicion del cuadernillo que
guia a los proyectos de carrera.
En un principio, la prioridad fue
el andlisis de los programas, en
otro fue la creacién del
programa, en otro fue la
revision del programa, luego la
evaluacion, que fue el dltimo
proceso de los programas de
estudio. El siguiente serd el de
los ajustes del mismo programa.
En cuestion curricular, viene
todo un proyecto de evaluacion
sobre la revision de los planes
de estudio, el perfil del alumno
y el perfil profesiografico.

10. La entrevistada informa que
si  existen estudios sobre
evaluacién curricular. Se esta
llevando a cabo un proyecto de
evaluacién  curricular  desde
principios del afio 2022. Se
desconoce la informacion sobre
estudios curriculares anteriores
a la fecha sefalada. Por ultimo,
refiere que se haido trabajando
en la significacion de la
ensefianza del aleman para que
el alumno no lo conciba tan
complicado y pronto aprenda a
producir oralmente y por
escrito. Por tanto, si se han
estado haciendo estos estudios,
desde Alemania.

10. la entrevistada informa que
se han hecho numerosos
estudios  sobre  evaluacién
curricular en el CCH. En 2010 se
crearon el Primer Acercamiento
y Segundo acercamiento a los
programas de inglés. En 2012-
2013 se cre6 la Comision
Especial para la Actualizacion de
Programas de Estudio de Inglés.
En 2018 las evaluaciones de la
CODEIC mostraron que los
programas si funcionan porque
se mantiene el porcentaje en
alumnos con nivel Al y A2,
aunque los programas no
atienden a alumnos que ya
alcanzaron A2. Por otra parte,
desde 2016 a 2018, se
desarroll6 un diplomado de
seguimiento de los programas y
se aplicd el cuestionario del CAB
a los semestres 1y 2, y a los
semestres 3 y 4 para hacer el
analisis. Este ultimo afio 2022,
se llevd a cabo un seminario de
investigacion sobre el perfil de
egreso de los alumnos y ain
estd en progreso. Por Ultimo, las
evaluaciones de la CUAIEED
muestran  qué tanto estd
apoyando el CCH a esta
formacién de los alumnos
cuando ingresan a la
licenciatura, si se contribuye a
un inicio de licenciatura y su
permanencia también. Hay
criticas de las licenciaturas de
que los chicos no tienen

10. La entrevistada informa que,
en la ENP, cada afio hay un
Seminario de Aprendizaje que
sirve para evaluacion curricular.
Como antecedente, el SADE
primeramente se dedicé a
recopilar opiniones. Al siguiente
afio el SADE recopilé las
opiniones apegadas a ciertos
cuestionarios. Tiempo después
se hizo la  modificacién,
entonces el SADE se dedicé a
presentar afio con afio cada uno
de los programas en talleres.
Més adelante, el SADE llevd
ponentes que hablaron sobre la
interdisciplina, que dieron ideas
sobre literatura y sobre otras
areas que se incorporarian. Los
profesores participaron
haciendo secuencias diddcticas
e investigacion en el aula. El
proposito era la apropiacion. Al
siguiente afio, los docentes
observaron el  programa,
evaluaron % sugirieron
contenidos para aulas modelo.
Este afio se generaron
proyectos de salida para
impulsar proyectos con
productos finales lingtisticos y
no lingiiisticos, que abarcaran
diferentes  disciplinas  para
empujar la fluidez en la
comunicacién. La entrevistada
comenta que cada afio el SADE
los invita a hacer este grupo de
actividades.  Para finalizar,
subraya que en los dltimos afios,

10. El entrevistado informa que
si existen estudios sobre
evaluacién curricular en la ENP.
En noviembre de 2020, él fue
invitado por el CAB a emitir una
evaluacion acerca de los temas
de los programas de Italiano 1 e
Italiano 2. El ha participado en
evaluaciones curriculares tanto
por el CAB como por la
Secretaria de Planeacion.

Los seis expertos estan de
acuerdo en manifestar que si
existen estudios sobre
evaluacion curricular que se han
llevado a cabo en su institucién,
principalmente a partir del afio
2010 a la fecha. Se menciona
que ain no se cuenta con
algunos de los resultados de
estudios mds recientes. Se da
como ejemplo los seminarios de
aprendizaje que sirven como
evaluacion curricular y se
subraya que el SADE ha
realizado multiples
intervenciones relativas a la
evaluacion curricular en los
Ultimos cinco afios. También se
informa de la Comisién Especial
para la  Actualizacion  de
Programas de Estudio de Inglés
en el CCH, las evaluaciones de
CODEIC, los trabajos realizados
por el CAB, el Diplomado de
seguimiento de los programas,
las evaluaciones de la CUAIEED
en el drea de Inglés y la préxima
revision de los planes de
estudio, el perfil del alumnoy el
perfil profesiogréfico en el drea
de Francés-CCH. Se informa que
los programas de lengua
extranjera de la ENP han sido
validados por la Facultad de
Psicologia y la CUAIEED.

66.Si existen estudios sobre
evaluacién curricular de
aproximadamente 2010 a
la fecha.

)
~

.En varios casos alin no se
cuenta con los resultados

de los estudios mas
recientes.
68.El SADE promueve

permanentes estudios y
actividades colegiadas
sobre evaluacion curricular.

69.El CAB y la Secretaria de
Planeacién mantienen una
constante en el
mejoramiento y la
actualizacion de los

programas de estudio.

70.La Facultad de Psicologia y
la CUAIEED también han
brindado apoyo en la
realizacion ~ de  estos
estudios.
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habilidades de lectura o de los programas de LE de la ENP
expresion oral para participar en se han validado por parte de la
las conferencias y se considera Facultad de Psicologia y de la
que es debido a este vacio de 50 CUAIEED.

y 60 semestres sin inglés.
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